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ENTRELACAMENTOS DO TRABALHO DOCENTE: discutindo a
pedagogia universitaria contemporanea

ADRIANA DIAS DE OLIVEIRA
Eixo Tematico: Eixo 1 — Universidade, Linguagem e Diversidade

Categoria: Exemplo: Comunicacao Oral de Pesquisa Concluida

RESUMO

O presente trabalho que como finalidade apresentar e fomentar discussfes sobre a pesquisa
de doutorado realizada no Brasil e parte em Portugal, sobre a teméatica da autoridade docente
na contemporaneidade e sua influéncia na formacdo humana comprometida com o
pensamento critico e a transformacéo social. Para tanto, buscou-se referéncias tedricas
principalmente em autores da Ciéncias Sociais, nomeadamente Arendt, Dubet e Freire, mas
também recorrendo-se a outros campos do conhecimento como Pedagogia e Historia, de
modo a garantir o tratamento interdisciplinar que a problematica exige. Para além da pesquisa
bibliogréfica, foi realizado trabalho de campo com professores das areas de Humanidades e
Linguagens, a fim de compreender a representacdo social destes sobre a autoridade docente,
utilizando-se como instrumentos de coleta de dados as entrevistas individuais
semiestruturadas, observacdo participativa e aplicacdo de cenarios pedagogicos. Como
resultado deste processo, podemos enunciar algumas particularidades e similaridades entre
os dois paises investigados, apontando os desafios e as possibilidades da pedagogia
universitaria contemporanea.

Palavras-chave: Autoridade Docente. Praticas Educativas. Pedagogia Universitaria.

1. INTRODUCAO

A pesquisa realizada advém da necessidade em conhecer experiéncias e
compreender os desafios que as pedagogias universitarias tém encontrado nestes
dois paises, particularmente aqueles relacionados com a autoridade docente e seus
reflexos na formacdo humana comprometida com o0 pensamento critico e a
transformacéao social.

Segundo Arendt (2000), a autoridade esta em crise deste a passagem para a
modernidade, pois juntamente com a tradicdo e a religido, possibilitava a construcao
de um fio condutor capaz de guiar os individuos pertencentes a uma mesma
sociedade criando um mundo comum que interligava o passado, o presente e o futuro.
Esta perda de norteadores para a conduta humana acaba por abalar o préprio

fundamento do mundo, trazendo como consequéncia para o ambiente educacional o
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guestionamento dos conhecimentos tradicionalmente construidos e da legitimidade
autoridade docente.

Ainda para a autora, ndo se trata da apologia de tempos anteriores
ilusoriamente felizes, mas da compreensdo da funcdo do educador, por meio da
autoridade consentida, de apresentar as as novas geracdes o patriménio humano e
assim introduzi-los ao mundo ja velho, mas também acolher o novo que os jovens
trazem consigo, proporcionando a renovacao e o continuar do préprio mundo.

A discussdo sobre a autoridade docente na contemporaneidade, neste
sentido, esta relacionada com o fato dos adultos, e particularmente os educadores,
“‘assumirem na educacdo a responsabilidade, ao mesmo tempo, pela vida e
desenvolvimento dos mais jovens e pela continuidade do mundo. [...] Na educacao,
essa responsabilidade pelo mundo assume a forma de autoridade” (ARENDT, 2000,
p. 235 e 239).

Deste modo, a autoridade docente torna-se imprescindivel ao processo
educativo, sendo considerada uma referéncia simbdlica a qual torna a palavra do
professor merecedora de ser ouvida, pois ultrapassa interesses individuais e

relaciona-se com o bem comum.

Para além das analises sobre a educagédo americana realizadas por Arendt
na década de 1950, na contemporaneidade ha novos desafios a serem enfrentados
proprios do nosso momento histoérico, entre eles a democratizagédo do ensino superior.
Dubet (2015) questiona qual democratizacao tem sido feita neste campo, pois se por
um lado € inegavel o favorecimento do acesso de grupos sociais antes das
universidades excluidas, por outro lado, as estruturas de internas persistem em
manter as desigualdades educacionais o que faz com que a massificagdo do ensino

superior, ndo necessariamente corresponda a sua democratizacao.

A nocéo de democratizagdo do ensino superior, contudo, pode e deve ser
entendida de muitas maneiras diferentes. [..] A andlise dessas
desigualdades internas dos sistemas de ensino superior levanta a questao
da democratizacdo como equidade dos procedimentos de selecéo, ou, se
preferirmos, da democratizacéo como justica (DUBET, 2015, p. 255).



L]
G Il CBPU NIyt
o , N2
Il CONGRESSO BRASILEIRO DE PEDAGOGIA UNIVERSITARIA GEPPU
unesp POLITICA, DOCENCIA E DIVERSIDADE: ESPACOS (NA, DA, PARA A) UNIVERSIDADE

Também Dias Sobrinho (2005) discute as transformacfes no ensino superior.
Para o autor, a globalizagdo econdmica influencia a educacgéo superior provocando
problemas socioprofissionais e dilemas éticos-politicos, transformando o ethos
académico de modo multidimensional, ou seja, possui dimensdes mais evidentes que
sdo a econdmica e a técnica, mas ha também a cultural, social, politica e ética,
alterando tanto as praticas pedagdgicas no nivel local como universais, necessitando-
se do efetivo compromisso da comunidade educativa em exercitar sua capacidade
reflexiva para fazer frente as novas formas educacionais de excluséo, visando a
formacéao de profissionais e pesquisadores éticos e responsaveis pela construcao de
um futuro “que ndo sabemos planejar, mas oxala seja melhor que o presente que néo
soubemos ou ndo conseguimos construir’” (DIAS SOBRINHO, 2005, p. 23).

Freire (1981), embora ndo aborde a educacéo superior explicitamente em
seus trabalhos, via nesta a possibilidade de desenvolver praticas docentes
emancipatorias fundamentais e indispensaveis para a construcdo de uma sociedade
mais igualitaria e justa, defendendo deste modo que também o ensino superior fosse
envolvido com as demandas socais da maioria trabalhadora, sinalizando para a
importancia deste nivel educacional voltar-se para a ética dos interesses coletivos em
oposicao ao individualismo exacerbado vigente.

Considerando com Arendt (2000) e Freire (1989) a relevancia dos
professores, de sua autoridade e da liberdade dos alunos, para uma educacéo voltada
a promocdao de relagdes éticas e de justica, é que foi realizado a pesquisa de campo

a qual mostramos e discutimos os principais resultados a seguir.

2. METODOLOGIA

Tendo como objeto de estudo a autoridade docente na contemporaneidade e
sua influéncia na formacdo humana comprometida com o pensamento critico e a
transformacdo social, realizou-se pesquisa empirica de cunho qualitativo com

professores das areas de Humanidades e Linguagens em duas universidade, uma na
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cidade de S&o Paulo — Brasil e outra na cidade de Evora — Portugal, a fim de
compreender a representacao social destes sobre a autoridade docente.

Os instrumentos de coleta de dados foram mudltiplos: Em um primeiro
momento foi realizada uma reunido com a coordena¢ao dos cursos e posteriormente
com os professores para apresentar 0s principais objetivos da pesquisa e sua
relevancia social.

Este primeiro encontro mostrou-se particularmente relevante para aproximar
a pesquisadora dos sujeitos da pesquisa e tornar a sua presenga menos evasiva e
assim, mais propicia a formacéao de lacos de confianca, pois como nos mostra Ludke;
André (1986, p.33) € importante que se crie uma interacdo entre 0s sujeitos da
pesquisa e quem a realiza, diminuindo os efeitos da hierarquizagéo e propiciando uma
atmosfera de reciprocidade.

Apés esta aproximacao, iniciou-se o periodo de intensa presenca da
pesquisadora no ambiente universitario, a qual observou e anotou o cotidiano
universitario, suas rotinas e acontecimentos, no caderno de campo. A etnografia em
ambiente educacional, segundo Fino (2003) vai além da descri¢cao pois considera 0s

saberes advindos da experiéncia tendo o enfoque na interpretacao e na critica.

[...] esta metodologia (etnografia) habilita o investigador a um contacto muito
estreito e prolongado com a realidade que se proplBe estudar, e a
circunstancia de poder vir a ser “adoptado” pelo grupo social que estuda
como uma espécie de novo membro abre-lhe portas para o interior desse
grupo onde, afinal, a cultura se gera e se partilha. Dai que se possa
considerar a observacgéao participante, incluindo o expediente da formulacio
de perguntas, obviamente nem todas previsiveis no inicio da investigacao,
como um instrumento poderoso e relativamente manejavel para a analise e
interpretacdo dos fendmenos de natureza soécio-cultural que ocorrem nas
escolas (FINO, 2002, p. 11)

Diante do examinado, foi realizada a escolha dos sujeitos da pesquisa e com
0 aceite destes passou-se a frequentar suas aulas efetuando-se a observacdo
participativa, procurando captar acontecimentos imponderavel e evasivo na vida real
e que ndo poderiam ser adquiridos por meio das entrevistas.

No total, foram eleitos doze professores/as, sendo seis mulheres e seis

homens nas duas universidades investigadas. Também procurou-se ter paridade
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entre as areas de conhecimento (Humanidades e Linguagens). No entanto, esta
situacao so foi possivel no caso brasileiro, pois houve desisténcia em Portugal, tendo
mais respondentes da area de Humanas (total de quatro).

Concomitantemente com a observacao em classe, foram feitas as entrevistas
em profundidade, com roteiro indicativo de questdes sobre a autoridade docente e
sua influéncia no processo de formacéo critica dos alunos.

Por fim, pediu-se aos/as professores/as participantes que preenchessem os
cenarios pedagdgicos e respondessem as questdes de perfil socioeconémico. Os
cenarios pedagdgicos sao instrumentos de coletas de dados em que foram descritas
cenas de conflitos presentes no cotidiano escolar e que foram presenciadas durante
a observacdo participante. Estas cenas, relacionadas com a autoridade docente,
foram apresentadas aos/as professores/as e solicitou-se que eles/elas apontassem
entre as alternativas propostas aquela que considerasse mais justa para a resolucao
do conflito demonstrado, justificando-a.

Depois de finalizados as etapas acima mencionadas do trabalho de campo,
foi realizada uma primeira analise dos dados e, no caso brasileiro, a devolutiva aos
sujeitos da pesquisa na qual estes/estas tiveram a oportunidade de fazer alteracdes
e complementagdes. A importancia da devolutiva vai de encontro com a perspectiva
de Santos (1989) de que o trabalho académico, para além de servir a um paradigma
cientifico, segue um paradigma social, havendo neste caso um compromisso em fazer
frente a distingdo entre sujeito e objeto da pesquisa.

Diante deste material coletado foi possivel realizar a anélise de conteudo que,
de acordo com Bardin (1977) € uma ferramenta utilizada para compreender o discurso
declarado e demonstrado pelos atores sociais pesquisados, procurando identificar
nela unidades de analise a partir das quais foi possivel reconstruir conexdes
significativas sobre a interpretacdo que o grupo tinha da autoridade docente no meio

universitario.

A utlizacdo da analise de conteudo, como uma importante técnica da
pesquisa qualitativa, auxiliou na compreensdo das falas declaradas e dos

acontecimentos observados, tal como das afirmacfes e das explicacbes que 0s
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atores sociais tinham sobre a autoridade docente, e, por meio da adoc¢éo das Teorias
das representagdes, “uma modalidade de conhecimento particular que tem por funcao
a elaboragcdo de comportamentos e a comunicacdo entre individuos" (MOSCOVICI,
1978, p. 26), . foi possivel desenvolver conexfes e associacbes de como estes

sujeitos interpretam a sua realidade individual, mas também as realidades sociais.

A partir do referencial bibliografico adotado e do trabalho de campo realizado

foi fazer as seguintes afericdes que apresentaremos 0s principais resultados a seguir.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Condizente com o objetivo de compreender a representacdo social dos
professores universitarios sobre a problematica da autoridade docente foi realizada a
pesquisa qualitativa comparativa no Brasil e em Portugal, a qual levou em
consideragcdo que as diversas sociedades estdo interligadas -culturalmente,
socialmente e institucionalmente, privilegiando um olhar histérico e critico ao
eurocentrismo (NOVOA, 2009).

Desta forma, procurou-se analisar o que os professores destes dois paises
tém um comum e suas particularidades quando da tematica abordada, sendo que
deste a implementacdo do campo, e mais particularmente da realizacdo das
entrevistas, estas caracteristicas se apresentaram a pesquisadora.

Embora as entrevistas tenham sido registradas, foram nos momentos de
descontracédo e de encontros informais no corredor ou no café da universidade que o
discurso politicamente correto era ultrapassado e os professores/as, tanto brasileiros
guanto portugueses, julgavam-se mais a vontade para falar sobre as dificuldades em
relacdo a autoridade.

No entanto, quando questionados sobre este fato, as explicacbes foram
distintas. Alguns professores/as mencionaram o medo de represalias de alunos e da

direcdo, no caso brasileiro. Ja no universo portugués, as justificativas eram de que 0s
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professores ndo estavam “habituados” a refletir sobre a relagdo pedagdgica e dai a
dificuldade de expressa-lal.

Estas afirmac¢des vém de encontro com as dificuldades na implementagéo do
campo, pois no caso brasileiro os professores/as demonstraram ter familiaridade com
o tema e assim dispostos a falar sobre ele. Todavia mostraram-se preocupados com
0 sigilo das entrevistas e receosos com a sua publicitacdo. Por outro lado, os
professores portugueses, principalmente entre os mais velhos, apontaram certo
estranhamento em discutir a autoridade docente como se esta ndo fosse passivel de
ser questionavel ou confundindo-a com autoritarismo.

Para contornar estes problemas apresentados no campo preferiu-se realizar
uma abordagem mais indireta, discorrendo primeiramente sobre as principias
transformacbes que ocorrem na educacdo superior na atualidade, para
posteriormente focarmos na autoridade docente.

Entre as mudancas estruturais mencionadas, a mercantilizacdo da educacao
superior foi apontada como relevante para a crise da autoridade docente, pois
segundo os professores dos dois paises ela faz com que a l6gica universitaria guie a
acao docente para atender as demandas do mercado e ndo no foco da formacao
humana critica, perdendo a universidade o seu estatuto de bem publico.

Hoje temos que nos preocupar com as avaliacdes externas e a distribuicao
de verbas para a universidade e o aluno fica em segundo plano (Professor Brasil).

Eu, como professora do curso, estou a pensar como torna-lo fixe e assim
atrair o publico. Para tanto, a que se considerar como esta o mercado de trabalho e
0 que este esta a exigir, pois de outro modo, capaz de o curso se encerrar. (Professora
Portugal).

Derivando desta l6gica mercantil os professores citam o deslocamento dos

discentes de sujeitos de direitos para a posicédo de alunos-cliente, indo neste sentido

1 vale a pena ressaltar que, embora neste trabalho as abordagens de género ndo tenham sido
discutidas, na pesquisa originaria e em outros textos da autora a tematica de género é considerada
como relevante nos estudos educacionais.
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ao que é discutido por Dubet (2015) sobre os impactos da globalizacdo econdémica
na educacao superior.

Sabe, antes a funcao do professor era formar, educar. Hoje ndo temos mais
autoridade para isso, pois o0 que importa € dar aulas “interessantes” para os alunos.
(Professora Brasil).

Isto de ter autoridade, j& ndo ha mais. Hoje o professor precisa mesmo é
saber entreté-los (Professor Portugal).

Para os professores entrevistados trata-se de uma mudanca de paradigma
educacional, antes voltado a figura do professor e agora voltado ao aluno e que traz
como outras consequéncias a burocratizacao pedagogica. Esta caracteristica vem de
encontro com a perspectiva discutida por Dias Sobrinho (2005), mas também por
Tragtenberg (2004, p. 37) quando este denuncia a subtracdo dos alunos em nameros,
ja que o que prevalece na educacdo mercantilizada sdo 0s aspectos estatisticos de
presenca, de avaliacdo, etc. e ndao no trabalho docente que privilegie o
desenvolvimento intelectual do discente.

Temos novas tarefas que eram feitas por outras pessoas, pelas secretarias
gue hoje jA nem tém mais ou que nao existiam: preencher papéis, colocar no moodle,
fazer avaliagbes constantemente... A gente tem que se desdobrar muito e ai o aluno
fica pra depois. Mas ele sente isso, n6s também. Mas vai fazer o qué? (Professora
Brasil).

As vezes sinto-me por demais atribulada. Ha4 o tempo certo para introduzir
informacdes no sistema e se ha atraso, ha que se justificar a coordenacao. Estes
afazeres me tiram dos eixos que era pensar nas aulas. Percebe? (Professora
Portugal).

Também o advento das tecnologias, principalmente a presenca de celulares
e a entrada das redes sociais, nas salas de aulas, foi sinalizado pelos professores
respondentes como possivel fonte de conflitos entre estes e os alunos. Assim, como
nos mostra Archangelo (2004) a inclusdo das tecnologias nas praticas pedagogicas

parece ser acompanhada de percepcdes contraditérias, sendo ao mesmo tempo
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facilitadora da aproximacdo entre professores a alunos, mas também como
dificultando esta interacéo.

Eu passo slides quando posso. Facilita a aula e deixa a aula mais dindmica.
Mas ai os alunos ndo prestam atencédo, ndo anotam e quando vocé diz que ndo pode
tirar foto, que é importante eles anotarem, ai da aquela briga! (Professor Brasil).

Neste sentido, aqui hd uma primeira diferenca nas percepcdes entre 0s
professores dos dois paises. Enquanto para os professores brasileiros a preocupacéo
com o0 uso das tecnologias em sala de aula esta prioritariamente relacionada com a
indisciplina interferindo negativamente na relacao professor-aluno, para os docentes
portugueses a aten¢ao se volta para a perda do lugar simbdlico do professor como o
detentor do saber, interferindo inclusive na sua identidade profissional.

Hoje os alunos trazem o telemoével para a sala de aula e vém na internet se o
gue estéa a falar é correto (Professor Portugal).

Se o professor ndo é mais aquele que sabe mais, o0 que estou a fazer aqui?
(Professora Portugal).

Mas, se a inquietagdo dos professores portugueses é, principalmente, como
o papel social da educacdo frente as novas tecnologias, no caso brasileiro a
apreensédo esta focada nas perdas de direitos e na precarizacao e proletarizacao
profissional que, como nos lembra Névoa (2009) é impactado em sua pratica pelos
moldes em que a sociedade esta estruturada.

Tem muita coisa acontecendo na vida dos professores: estamos perdendo
direitos consagrados, temos que ter outras fontes de renda... A inseguranca € muita.
(Professora Brasil).

Todavia, seja por um lado ou outro, tanto os professores de Portugal quanto
do Brasil queixam-se do desprestigio social, sentindo-se isolados e abandonados
frente as novas demandas que a sociedade os impde.

A vida do professor esta a mudar um turbilhdo e muitas vezes néo se tem a

guem recorrer para saber o que fazer. Apenas segue-se. (Professor Portugal).
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O professor é atacado por todo mundo: familia, governo, midia. Como se tudo
fosse sua culpa. Mas o que ninguém quer saber € 0 quanto estamos ilhado no meio
desta situacao (Professor Brasil).

No entanto, embora a crise da autoridade docente tenha sido relacionada com
os fatores acima mencionados, ha entre alguns professores a percepcéao de que estas
transformacgdes possam ser positivas e, como analisa Arendt (2000), trilhar caminhos
mais prosperos.

Assim, para estes professores a atual crise da autoridade pode levar os
professores a questionar a funcédo social da universidade, refletindo sobre seu
cotidiano pedagogico a fim de buscar uma pratica e praxis educativa dialégica na qual
professores e alunos estejam comprometidos com uma formacao universitaria critica
e transformadora.

A docéncia é desafiadora. Os jovens me fazem pensar, refletir. Mas também
vejo que posso fazer algo por eles (Professora Portugal).

Apesar dos pesares, € aqui, na universidade publica, que a diversidade da
sociedade se expressa. E para quem luta como eu por uma sociedade democratica,

sabe que tudo comeca por aqui (professor Brasil).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do objeto da pesquisa compreender a representacdo social de
professores sobre a autoridade docente na contemporaneidade e sua influéncia na
formacdo humana comprometida com o pensamento critico e a transformacao social
foi realizada a investigacado bibliografica e os trabalhos de campo no Brasil e em
Portugal os quais demonstraram que ha particularidades e similaridades entre os dois
paises analisados, bem como no interior de cada grupo, apontando os desafios e as
possibilidades da pedagogia universitaria contemporanea.

Em respeito as similaridades, podemos afirmar que em ambos paises 0s
professores apontaram o questionamento da legitimidade da autoridade docente

como vinculado as mudancas sociais mais amplas como o intenso desenvolvimento
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das tecnologias nos ultimos anos possibilitando o advento da internet e redes sociais
e influenciando consideravelmente o lugar da universidade como centro privilegiado
de disseminacgao de conhecimentos e do professor como seu representante.

Outro aspecto comum assinalado pelos professores respondentes como
sendo importante para crise da autoridade é a mercantilizacdo da educacédo a qual
transforma a concepcdo de direito a educacao agora transmutada em mercadoria e a
consequente concepcéo do aluno como cliente que como tal, deve ter suas demandas
individuais prontamente atendidas pelo professor universitario em um ambiente cada
vez mais com acesso universalizado.

Também corrobora para a fragilidade da autoridade docente tanto no Brasil
guanto em Portugal, mas relacionado com 0s aspectos anteriormente mencionados,
parece ser o aumento da burocratizacdo pedagodgica, dificultando que o professor
tenha a percepcdo dos alunos como sujeitos do processo educativo, sendo estes
subtraidos a numeros cujo enfoque esta nos aspectos estatisticos de presenca, de
avaliacao, etc. e ndo no trabalho docente que privilegie o desenvolvimento intelectual
do discente.

Todavia, embora estas condicfes sejam frequentes nos dois paises
investigados, o modo como elas sdo percebidas neles apresentam algumas
diferenciagdes. Enquanto os professores pesquisados no Brasil parecem relacionar a
crise de sua autoridade principalmente com dimensionais profissionais e
empregaticias, a desvalorizacdo social refletida nos salarios e na perda de direitos,
bem como no desprestigio vinculado nas midias, os professores portugueses voltam-
se majoritariamente para a preocupacdo como padecimento do lugar que
anteriormente tinham como os possuidores do saber e na dificuldade que encontram
diante dos novos sentidos que a universidade adquire.

Por fim, foi possivel encontrar no interior de cada grupo estudado professores
gue percebem na crise da autoridade a oportunidade de um refazer de préaticas
docentes capaz de tornar a universidade um espaco democratico por meio da troca

de saberes e de experiéncias compartilhadas e na qual professores e alunos estejam
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comprometidos com uma educacdo criticamente formadora, mas também

transformadora visando uma sociedade mais justa.

REFERENCIAS

ARCHANGELO, A. O amor e 0 6dio navida do professor: passado e presente na
busca de elos perdidos. S&do Paulo: Cortez, 2004.
ARENDT, Hannah. Entre o Passado e o Futuro. Sao Paulo: Perspectiva, 2000.
BARDIN, Laurence. Andlise de Conteudo. Lisboa: Edi¢bes 70, 1977.
DIAS SOBRINHO, José. Dilemas da educacédo superior no mundo globalizado:
sociedade do conhecimento ou economia do conhecimento? S&o Paulo: Casa
do Psicologo, 2005.
DUBET, Francois. Qual democratizacao do ensino superior? Caderno CRH, v. 28, n.
74, p. 255-265, Maio/Ago. 2015.
FINO, Carlos Nogueira. FAQs, etnografia e observacdo participante. Revista
Europeia de Etnografia da Educagéo. n3. P. 107 — 117, 2003.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 9 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.

. Disciplina na escola: autoridade versus autoritarismo. Sdo Paulo:
EPU, 1989.
LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas.
Séo Paulo, E.P.U, 1986.
MOSCOVICI, Serge. A representacdo social da psicandlise. Rio de Janeiro: Zahar,
1978.
NOVOA, A. Modelos de analise em educac¢&o comparada: 0 campo e 0 mapa. In:
MARTINEZ, S. A.; SOUZA, D. B. (Org.). Educacéo comparada: rotas de além-mar.
S&o Paulo: Xama, 2009. p. 23-62.
SANTOS, Boaventura de Sousa. Introducdo a uma ciéncia p6és-moderna. Rio de
Janeiro: Graal, 1989.

TRAGTENBERG, M. Sobre educacéo, politica e sindicalismo. Sao Paulo: Editora
Unesp, 2004.



......-..
[ LX)
e°,
o e
n 11 CBPU & 1
“’i’ Il CONGRESSO BRASILEIRO DE PEDAGOGIA UNIVERSITARIA \!//
unesp POLITICA, DOCENCIA E DIVERSIDADE: ESPACOS (NA, DA, PARA A) UNIVERSIDADE GEPPU

ALGUMAS PRATICAS PEDAGOGICAS “ABORDAGENS” NO
ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS DE UM CURSO DE
TECNICO EM QUIMICA.

ALINE CRISTINA PEREIRA TROFINO
Eixo Tematico: 1) Universidade, Linguagem e Diversidade

Categoria: Comunicacéao Oral de Pesquisa em Andamento

RESUMO

Este artigo tem o objetivo de retratar algumas praticas pedagdgicas vivenciadas em um
Colégio Técnico em Quimica na disciplina de matematica. A partir de um estudo qualitativo
focalizado, de reflexdes e uma racionalidade critica, nasceu sob a proposta de inovacao
curricular referida. Adotou-se primeiramente, nos inicios da aula, uns minutos especificos
para atividade extracurricular. Durante as aulas, nas ementas procurou-se a todo momento
levar os conceitos a pratica, para haver maior aproximag¢ao com o contexto real e consciéncia
da importancia do saber do contetdo na vivéncia do aluno. Adotou-se no ensino de equacdes,
a substituicao da incégnita x, ou y por alguma de afinidade ao aluno. Apds, estas praticas
notou-se uma grande aceitacdo por partes dos alunos, aumentando o interesse pela
disciplina. Concluimos que a presenca destas metodologias foi muito importante para a
construcao do saber destes alunos.

Palavras-chave: Pratica docente. Reflexdes. Atividade Extracurricular.

1. INTRODUCAO

O modelo do professor, porta voz do saber, capaz de transferir pelo dom da
oratéria, em aulas magistrais, seus saberes profissionais ndo atende mais as
necessidades da sociedade contemporanea. Essa perspectiva, baseada na erudicéo,
parece ainda predominar, exigindo fundamentalmente, o dominio de contetdos
especificos da area de conhecimento, sem a preocupacao de conhecer os estudantes
e sua cultura, a fim de possibilitar-lhes uma aprendizagem significativa e uma
formacdo profissional voltada para o enfrentamento critico dos problemas da
sociedade. Dentro desse contexto, o novo papel do professor atual € se reinventar e
procurar ferramentas para tornar uma aula dinamica e atrativa para o aluno. Os
estudos mais recentes sobre o professor e suas praticas assumem a complexidade
da docéncia como um pressuposto (SOARES;CUNHA, 2010,p.13). Essa
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complexidade se explica pelo fato de seu exercicio, voltado para garantir a
aprendizagem do estudante, e ndo para a mera transmissédo de conteudos, envolver
condicdes singulares e exigir uma multiplicidade de saberes, competéncias e atitudes
gue necessitam ser apropriadas e compreendidos em suas relagcdes. Assim, embora
muito difundida a crenca de que o dominio dos conhecimentos especificos do campo
cientifico ou profissional assegura a transposi¢cao para uma efetiva aprendizagem do
estudante, a auséncia de saberes pedagogicos limita a acdo do docente e causa
transtornos de naturezas variadas ao processo de ensinar e aprender.

Segundo Tardif, 2002, os saberes mobilizados cotidianamente na pratica
educativa destaca: saberes e acfes de ordem técnica visando a combinacéao eficaz
dos conteudos, dos meios e dos objetivos educacionais; saberes e acoes de natureza
efetiva que aproximam o ensino de um processo de desenvolvimento pessoal;
saberes e acles de carater ético e politico, sintonizados com um visdo de ser
humano, de cidadao e de sociedade; saberes e acdes voltados para a construcéo de
valores considerados fundamentais; saberes e acfes relativos a interacado social, que
relevam a natureza profundamente social do trabalho educativo e implicam o
conhecimento mutuo e a co-construcdo da realidade por professores e estudantes.

Muito se fala sobre a interdisciplinaridade na Universidade Nova, sendo um
dos grandes desafios para a docéncia, segundo NAOMAR, 2013. Em diversas
oportunidades este ressalta a questao sobre as estratégicas usar para formar sujeitos
criticos, multiculturais, interdisciplinares na educacéo superior. No plano da pratica,
esse esforco implicou desenvolvimento e experimentacdo de arquiteturas
académicas alternativas, como por exemplo o desenho curricular dos Bacharelados
Interdisciplinares e, mais recentemente, das Licenciaturas Interdisciplinares. Tal
passo implicaria transformar no sentido de ultrapassar as formas conhecidas e
controladas pelo conhecimento dominante. A questao que surgem como trans-formar
sujeitos? Talvez transforma-los em metatécnicos, ou seja, sujeitos capazes de aplicar
tecnologias conscientes dos seus limites e riscos criticos do seu impacto social e
histérico. Eis que surge uma reflexdo reinventar metodologias flexiveis e atraentes

torna-se um grande desafio. Dentre desse pretexto, este artigo surge como uma
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pequena experiéncia sujeita a um Curso Técnico em Quimica no qual se mostrou

satisfatéria, embora distanciando das metodologias tradicionais de lecionar.

2. METODOLOGIA

Durante as aulas, lecionando matematica observou-se a necessidade de
prender (capturar) a atengcao dos alunos que depois de uma longa jornada de trabalho
apresentavam cansados e desmotivados. Apés um periodo de experimentacdo de
algumas metodologias e reflexdes, foi adotada algumas praticas. Numa primeira
abordagem, antes de inicio de cada aula, foi proposta algumas atividades
extracurriculares, diferente das ementas do curriculo de matematica. Como os alunos
eram muitos, e alguns deles almejavam um trabalho de técnico em Quimica. Muitos
trabalhavam na producédo e alguns deles gostaria de ter a oportunidade de migrar
para o laboratorio dessa mesma empresa e algum deles estudavam por uma nova
carreira e chance de trocar de carreira. Entao, procurou-se também buscar algum tipo
de instru¢cdo no campo profissional. As aulas extracurriculares, eram cerca de 5 a 10
minutos e tinha o intuito de dar algum tipo de instrucdo nesta formacao profissional.
Sendo no primeiro dia desta experimentacdo foi apresentado um mapa de
matematica: “The Map of Mathematics”, evidenciando seus campos e atuacgoes.
Seguem abaixo dois exemplos que foi apresentado para os alunos durante esta aula.
Esta abordagem teve como objetivo ampliar a visdo dos alunos sobre a importancia

da disciplina na vida cotidiana.
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Figura 01: (0] Mapa da Matematica. Disponivel:
https://www.intmath.com/blog/wpcontent/images/2017/02/The_Map_of_Mathematics__by Dominic_
Walliman.jpg. Acessado dia 29/10/19.

Uma das aulas que houve grande aceitacdo por parte dos alunos foi também
a apresentacdo da Roda de Recolocacédo Profissional, no qual expliquei brevemente
a figura e como atividade para seu préprio conhecimento profissional foi instruido
preencher a Tabela 01 como atividade extra para casa. Segue abaixo, a Figura 01:

Roda de Colocacéo Profissional.
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Figura 02: Roda de Recolocagdo Profissional. Disponivel: www.linkedin.com/pulse/roda-da-

recolocacgéo-profissional-renato-rocha. Acessado: dia 28/10/2019.

Abaixo encontra a Tabela 01: Roda da Recolocacao Profissional.
ESTADO ATUAL ESTADO DESEJADO ACOES NECESSARIAS
Mercado de Trabalho
Network
Planejamento
Curriculo
Conhecimento
Habilidades
Atitudes
Redes Sociais
Tabela 01: Roda da Recolocagéo Profissional.

Numa segunda abordagem, ja dentro da ementa da disciplina matematica, o
foco foi a explicacdo da ementa dentro de uma vivéncia do aluno, para uma
assimilacdo e aceitacdo do conteudo de uma forma dinamica e gradativa. Um dos
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exemplos deste foi quando foi ensinado as fun¢des algébricas de primeiro e segundo

grau. Dentro deste contexto, foi evidenciado e mostrado para os alunos onde este

assunto estaria inserido no seu dia a dia. Segue alguns dos exemplos demonstrados:
e Equacbes de maximizacao de custos e reducéo de gastos;

e Equaclbes de bolsa de valores;

Ainda dentro deste contexto, foi explanado também alguns graficos e como
interpreta-los. Este Grafico 02 foram que estavam na época em evidencia nos
telejornais, “Caso de Desmatamento na Amazénia” para estes fossem melhores
memorizados pelos alunos, sempre com a preocupacao com a realidade diaria destes

alunos.
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Grafico 02: Desmatamento anual discriminado por Estado da Amazbnia Legal (km2).
Disponivel em: http://www.obt.inpe.br/OBT/noticias/inpe-registra-6-947-km2-de-desmatamento-na-
amazonia-em-2017. Acessado dia 02/11/2019.

Numa terceira abordagem, verificou-se a dificuldade destes alunos na
assimilacdo da incognita x ou y ainda dentro do assunto de equacfes algébricas
(Equacdes de primeiro e segundo grau). Para tal, foi adotado uma explicagao partindo

de uma pergunta para os alunos. O que eles gostavam e poderiam considerar no
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lugar destas incégnitas. Um exemplo interessante foi de um aluno, no qual pediu para
eu substituir por uma estrela. No qual foi assim feito, toda a explana¢éo do contetdo
em cima desse proposito. Segue um exemplo que foi elucidado no quadro durante
nesta aula.

Exemplo da equag&o sem a substituicdo de um caractere “simbolo” escolhido

pelo aluno.

Exemplo 01: Equacéo algébrica resolvida pelos métodos tradicionais

50x — 10x = 10x + 150
50x —10x =10 x + 150
40 x — 10 x = +150

30 x = +150

_ 150
=730

x=25
Exemplo 02: Equacéo algébrica resolvida pela substituicao pelo caractere (estrela) sugerida
por um aluno.

Substituindo o x por uma estrela
x =%
50x — 10x = 10x + 150
50%— 10% = 10%+ 150

40%— 10% = +150
30% = +150

150
Y=

= 4+
30

=5

Como:

x =%



o,
® .
... A
AN Il CBPU & )
\/
"iﬂ Il CONGRESSO BRASILEIRO DE PEDAGOGIA UNIVERSITARIA \!‘//
unesp POLITICA, DOCENCIA E DIVERSIDADE: ESPACOS (NA, DA, PARA A) UNIVERSIDADE GEPPU
Logo:
x =5

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Observou-se que houve uma grande aceitacdo destas metodologias pelos
alunos do Curso Técnico em Quimica. Pode-se verificar pelas avaliagdes posteriores
gue as notas foram superiores aos que foram dadas sem este tipo de explicagdo. Esta
abordagem foi feita somente em uma turma Unica de Matematica, para maior
avaliacao e reflexdes, nos préximos anos serao feitas esta mesma abordagem para
gue possa ser posteriormente avaliado quantitativamente. Como sugestdo para as
proximas turmas sera feita um questionario de avaliagdo, de multipla escolha, no qual
os alunos optardo por colocarem o nome ou deixar andénimo, para que estes nao
figuem inibidos para qualquer tipo de recomendacéao e julgamento das préticas, com
um intuito final de melhorar e aperfeicoar para as préximas turmas.

Conclui-se que a busca pela qualidade da docéncia exige uma acao diaria
balizada no saber da experiéncia desde que a facamos de forma reflexiva e critica. O
trabalho metodologico deve estar alinhado com a concepcdo de ensino que o

professor ira adotar junto a proposta formativa em que estéa imerso.
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PEDAGOGIA E CINEMA: EXPERIENCIAS EM CONTEXTO
UNIVERSITARIO

ARMANDO MANOEL ARMANDO
Eixo Tematico: Eixo 1 — Universidade, Linguagem e Diversidade

Categoria: Comunicacéo Oral de Pesquisa Concluida

RESUMO

Este texto pretende discutir as possibilidades do cinema no ambito de experiéncias
universitarias ligadas a cursos de pedagogia, licenciaturas e outras ciéncias humanas. Trata-
se aqui de uma analise que busca estabelecer uma base de compreensao para explorar
criticamente algumas praticas e discursos, na tentativa de construir a especificidade
pedagdgica do cinema, ou seja, como campo de relagdes que permite o compartilhamento
de sensibilidades, a tomada de decisdes técnicas, estéticas e éticas, e a construcao de
imagens e reflexbes sobre si e sobre o mundo. A dimensdo conjunta de linguagem e
experiéncia da “sétima arte” trabalhadas na forma de exercicios praticos e reflexdes tedricas
inseridas em cursos universitarios, sugere uma potencial qualidade do cinema como
ferramenta educacional, tanto na possibilidade de criacdo e de manifestacdo de
subjetividades, gestos e olhares, como também como vivéncia, leitura e comunicacéo de
ideias, desejos e pensamento critico.

Palavras-chave: Cinema. Educagédo. Audiovisual.

1. INTRODUCAO

As reflexdes presentes nesta comunicagdo surgiram basicamente de uma
série de préticas pedagogicas sistematizadas e organizadas na forma de cursos de
curta duracdo que usufruem do cinema enquanto linguagem e experiéncia
educacional centrais. A experiéncia mais recente, e talvez uma das mais proficuas,
se deu no contexto da aplicacdo de um minicurso, inserido em uma disciplina regular
e optativa, do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sao Carlos. Os relatos
dos processos vivenciados nestes encontros com o0 cinema compdem o substrato
central desta pesquisa, por meio das quais buscaremos discutir questdes relativas a
pedagogia universitaria, bem como suas relacbes especificas com o cinema e a

potencial qualidade que este resguarda enquanto ferramenta educacional, tanto na
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possibilidade de criacdo e de manifestacao de subjetividades, gestos e olhares, como
também como vivéncia, leitura e comunicacdo de ideias, memodrias, desejos e
pensamento critico.

O uso e o entendimento do cinema, com sua linguagem propria (MARTIN,
2005, p.37), mas também do audiovisual - estendido a outros formatos que néo a
grande tela - como experiéncias educacionais certamente ndo € novidade. Duarte
(2002) foi pioneira em apontar diversas particularidades do audiovisual, e das
relacbes possiveis entre cinema e educacao. Sua perspectiva parte da importancia
do cinema como forma do desenvolvimento das “competéncias para ver”
(BOURDIEU, 1979, apud DUARTE, 2002, p.13), que estariam por sua vez ligadas a
compreensao de uma certa disposi¢cédo valorizada socialmente,que permite olhar,
analisar e apreciar (e em ultima instancia consumir) uma obra cinematografica, e/ou
audiovisual. Fala-se assim do cinema como pratica cultural, ou seja, contextualizado,
historicamente atrelado a uma sociedade contemporanea imersa numa atmosfera
primeiramente audiovisual. Cabe, nas proximas paginas pensar qual tipo de cinema
e/ou audiovisual deve ser trabalhado em contextos universitarios e educacionais.

O fio condutor para a presente andlise € a aprovacdo da Lei Federal
13.006/2014 — que acresce 0 § 8°. ao Art. 26 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei das Diretrizes e Bases da educacao nacional): “A exibicdo de filmes de
producdo nacional constituirdA componente curricular complementar integrado a
proposta pedagodgica da escola, sendo a sua exibicdo obrigatéria por, no minimo, 2
(duas) horas mensais.” A lei em epigrafe marca a institucionalizagao legislativa da
relacdo entre o cinema nacional e a educac¢do no pais. Porém ela marca uma ligacéao
unidirecional, ou seja, define e implica na pratica de experiéncias com cinema, nas
escolas essencialmente, apenas como uma experiéncia de espectador, ou seja,
propenso a vivenciar e usufruir somente da exibi¢cdo de filmes nacionais. Este também
parece ser a perspectiva de Duarte (2002). Nossas reflexdes porém, conduzem a um
caminho no qual buscamos construir ou movimentar a experiéncia do cinema
também, pelo “outro lado da camera”, como diretores, roteiristas, diretores de

fotografia, atrizes, atores, sonoplastas, entre tantas praticas possiveis. Obviamente
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nao se pretende anular a condicdo de espectador, pelo contrario, € importante pensar
qual é esse espectador que se forma, para que nao seja apenas passivo, mas critico
e participante do cinema e do audiovisual.

As experiéncias realizadas a partir desta perspectiva que pensa o cinema na
educacao pelo “outro lado da camera” sdo notaveis em alguns projetos recentes.
Destaco o projeto Inventar com a Diferenga: Cinema, educagéo e direitos humanos,
da Universidade Federal Fluminense?, que tem marcado sensivelmente o campo da
educacado quando se tratando de cinema e audiovisual no Brasil. Este texto busca se
aprofundar em reflexdes criticas sobre o uso e empenho sistematico dos dispositivos
cinematogréaficos formulados no projeto Cadernos do Inventar com a Diferenca
(MIGLIORIN, 2016 etal), que possuem essa caracteristicas de poderem ser

repensados sempre que empenhados. Discutiremos essa questdo em seguida.

2. METODOLOGIA

A metodologia de trabalho desta pesquisa baseou-se no entendimento do
cinema enquanto arte, ou seja, como experiéncia de “outra natureza”, que nido a do
curso localizado na universidade. Pensou se em produzir o cinema como arte no
espaco educacional como experiéncia “cuja alteridade radical os alunos devem
experimentar (BERGALA. 2008. p.31)". Trata-se sobretudo de pensar no cinema
enquanto possibilidade de criacdo, ou seja, que envolve o engajamento enquanto
espectador, mas também a participagdo nas tomadas de decisdo e nos problemas
processuais que constituem uma obra cinematografica. Pensamos os filmes como
marcas de gestos de criagdo. Nao como um objeto de leitura, decodificavel, mas,
cada plano, como a pincelada do pintor pela qual se pode compreender um pouco do
processo de criacdo (BERGALA, 2008, p.34).

A partir dessa perspectiva nota-se a importancia e a fecundidade dos

dispositivos cinematograficos como instrumento de criacdo artistica. Portanto

! para saber mais visite http://www.inventarcomadiferenca.com.br
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devemos pensa-los como estratégias de criacdo no audiovisual contemporaneo que
jd& sdo amplamente compreendidas e dignas de atencdo. Ao trabalharmos os
dispositivos como instrumentos que viabilizem a criacdo artistica pensamos neles
como componentes para se referir a disposicdo dos elementos constituintes de uma
obra, importantes sobretudo por que sdo manipulaveis e transformaveis, ou seja,
constituintes do espaco privilegiado no qual os estudantes-criadores atuaréo.
“Trata-se aqui de discutir a nogéo de dispositivo como estratégia narrativa
capaz de produzir acontecimento na imagem e no mundo. Pensar de que forma as novas
tecnologias do audiovisual sdo organizadas em dispositivos de criacao é pensar também

o0 estatuto da imagem contemporanea, a possibilidade e o sentido da producdo de novas
imagens” (MIGLIORIN.2005.P.1).

Falar em dispositivos cinematograficos implica fundamentalmente em pensar
processos de criacdo e interagdo com imagens. Processos esses que entendemos
gue devem colocar os interlocutores, estudantes e participantes das oficinas, no papel
de criadores, 0 que permitem de fato pensar a criacdo em si. Sendo esta a condi¢cdo
necessaria para que ocorra de fato uma experiéncia sensivel de si e do mundo, ou
seja, para que o cinema seja de fato um potencial inventor de formas de engajamentos
no compartilhamento sensivel de ideias, conceitos percepcdes de mundo e
conhecimento.

Em sintese o projeto desenvolvido foi 0 de experimentar o cinema, ou seja,
como desenvolver uma metodologia que permita vivenciar experiéncias capazes de
realizar um filme? Foram desenvolvidas uma série de oficinas, integradas a aulas
tedricas, no formato de um curso, ou seja regular, de criagdo e realizagédo de filmes.
A especificidade deste trabalho consiste portanto e também na exigéncia ou
necessidade de criar este produto audiovisual, mas ndo como objetivo principal, mas
atravessando e sendo atravessado por processos educacionais mais amplos.

Para tanto estruturamos os encontros em duas partes, na primeira foram
analisados textos sobre cinema - autores como Pudovkin, Eisenstein, Marcel Martin,
Ismail Xavier, Gabriel Garcia Marquez, entre outros - buscando exercitar as
possibilidades da pratica da elaboragdo de dispositivos cinematograficos

(MIGLIORIN.2016.etal). Estes jogos ou brincadeiras de cinema formulados a partir de
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até mesmo simples relatos de dificuldade praticas, ou sinteses tedricas sobre
experiéncias estéticas ou politicas particulares desses autores apresentam uma
fecundidade impar. Tais jogos intencionavam extrair modelos pedagogicos praticos
a partir destas experiéncias especificas sistematizadas como campo do cinema:
montagem, planos, roteiro, som, exibicao, linguagem, técnica.

Num segundo momento foram exercitados algumas préaticas audiovisuais, que
se originaram (ou nao) da primeira parte da aula. Num jogo rapido de decisdes
coletivas os estudantes foram convidados montar um produto audiovisual, focando
nos elementos planos (em algumas sequéncias) e a montagem, pontos centrais da
concepcao de cinema soviético (EISENSTEIN, 1990, p.15); um argumento e uma
escaleta, e a exibicdo. Cada experiéncia foi pensada separadamente, de modo que
cada uma resguardou suas especificidades e perpassou um processo completo, de
inicio meio e fim. Exemplificamos pelo exercicio do Minuto Lumiére.

Desde o advento do Inventar com a Diferenca o chamado dispositivo
cinematografico atua como o primeiro passo para se pensar 0 cinema como
ferramenta educativa. De fato se mantermos a concepc¢ao do trabalho com o cinema
no formato de curso extensivo, no qual serdo abordados teoricamente as origens do
cinema na histéria da modernidade, faz sentido alocar este dispositivo
especificamente, o Minuto Lumiére, junto a apresentacdo do cinematografo, seu
tamanho e pouco mobilidade, a auséncia da tecnologia de captacdo sonora, bem
como os limites fisicos temporais das peliculas. Acontece que a imersdo dos
estudantes no mundo dos videos, e da cultura digital em geral, parece antecipar e as
vezes até mesmo embaralhar alguns conceitos que se pretendem nesta atividade, do
modo originalmente concebido. Ndo é uma novidade nem uma dificuldade se fazer
videos de 1 minuto, ou mais. A imposic¢do do plano unico, sem movimentos de camera
ja € largamente praticada em postagens em redes sociais. Falta obviamente a
reflexdo sobre tais atos, mas nao os atos em si. Dai 0 questionamento, é possivel (e
porque) aprimorar este dispositivo?

A sugestao que veio a tona em nossa pesquisa parte de um pré-dispositivo - A

“camera livre”. Seu principio € anterior ao Minuto Lumiére pois ele nao prevé a criagao
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de imagens, ou, mais especificamente um plano e um video de 1 minuto; senédo a
possibilidade do encontro por aquilo que cada estudante concebe como imagem,
video e cinema. Ou seja, entrega-se a camera - com ressalva da importancia de se
entregar também pequenas orientacdes a fim de se evitar acidentes técnicos como
a queda, ou choque dos equipamentos - e incentiva-se que se filme livremente, o que
quiser, pelo tempo que quiser (obviamente contando com os limites de uma
oficina/aula e 0 espac¢o onde se encontra).

A intencdo € posteriormente assistir as imagens gravadas, pensar e discutir
sobre elas. Os videos sdo bons ou ruins? Sao rapidos ou vagarosos ? Fazem sentido?
Porque ou por que ndo fazem? Qual a diferenca para com o que assistimos na TV,
no “cinemao”, etc. A “camera livre” permite uma compreensao dupla, pelo aluno, pelo
aspecto de se pensar imagens mais clara do espaco temporal que existe num plano,
do momento que se comeca a gravar até o corte - afinal, é disso que se trata. Videos
ultra rapidos podem soar ininteligiveis, ao passo que takes muito longos podem ser
macantes nesse estado ainda deveras “cru” da criagdo audiovisual. Por outro lado
este dispositivo oferece um encontro entre educador e estudante impar que se da
pela visdo ou seja, por meio de légicas sensiveis do olhar, e somente existentes,
porque passiveis de criacdo e comunicacgao, entre e pelos olhares.

Num segundo momento, por meio dos dispositivos cinematograficos de
montagem que se obtiveram alguns dos resultados mais proficuos desta pesquisa.
Este exercicio consistiu no desafio de se montar um enredo através das imagens que
ja haviam sido produzidas pelos dispositivos descritos anteriormente, em coacdo com
uma frase que determinaria o argumento do filme a ser produzido. Esta frase também
adveio de uma atividade outra, com fotografias, que dialogou eficazmente com nossa
proposta, ndo cabendo aqui descrever seus pormenores. A ideia proposta levava os
estudantes a formular uma escaleta cinematografica, na qual eles deveriam primeiro
alocar as imagens-videos ja produzidas, depois “preenché-la” com novos planos e
sequéncias a fim de compor uma linearidade narrativa do filme que se tinha em
mente. Na etapa seguinte, voltou-se a campo para eficazmente produzir essas

imagens lacunares. Aqui nota-se como a criacao de lacunas mobilizou o pensamento
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e as acOes futuras para uma nova producdo de imagens. Por outro lado, ressalta-se
decisdo de elidir nos exercicios anteriores, de producdo de imagens, a intencao de
se trabalhar tais imagens com a montagem que viria a seguir. Justamente para nao
esbocar essa necessidade lacunar que moveu essa atividade. Essa estratégia criou
uma espécie de armadilha, preparada pelos proprios estudantes, da qual eles
mesmos deveriam se desvencilhar.

Outro ponto € que este dispositivo de montagem, através de escaleta e
lacunas, encerrava-se em si. Ao final da atividade foi proposto que o filme que se
criava até ali tivesse continuidade, ou ndo. Tudo poderia ser abandonado se fosse de
interesse do estudante criar um produto, digamos, especificamente autoral. Ademais,
as experiéncias de decisdo e escolhas técnicas, estéticas e éticas ja havia sido
atingida. Ao se tomar consciéncia desses processos, ndo ha impedimento para que
eles sejam retomados, de modo reformulado, pelo estudante, mobilizando assim seus
interesses e subjetividades na medida que este se coloca mais e mais problemas -
afinal isso é fazer um filme para estas atividades educacionais, resolver problemas.

Esses dois casos de uso de dispositivos exemplificam a metodologia de
trabalho aqui proposta. Tratam-se sobretudo de pensar em jogos de cinema. Tais
jogos comegam com regras simples, que definem um caminho a seguir, em dado
momento das atividades muitas ddvidas surgiram, a cada duvida uma nova regra foi
inventada, na hora, de comum acordo e democraticamente com todos o0s
participantes da atividade. Ao final, entendendo que de fato houve essa imersao na
experiéncia do cinema, destroi-se todas as regras, e se propfe que os alunos
inventem suas novas regras e logicas, que por sua vez define os filmes que estédo
sendo criados. Aqui fica claro que a intengcédo nunca foi definir um modo de se fazer
um filme, mas incentivar a invencao de modos de se fazer filmes. Regras, jogos,
planos, montagens e sequéncias se tornaram assim meros portadores de significados
de experiéncias que significam, ou criam significacfes de outras ordens, a saber do
sensivel, do olhar, do texto narrativo pessoal, da memaria que ali se construiu, entre

outras formas inominaveis em textos, mas potentes enquanto imagens.

3. RESULTADOS, DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS
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Esta pesquisa buscou refletir como a reproducao técnica pode tornar-se objeto
de si, ou seja, como esta pode passar a ser também procedimento artistico, que pode
ser técnica-estética-eticamente reproduzido, usando se de um aparato pedagdgico,
mas para além disso podendo ser também relido e ressignificado no mundo. Trata-se
de uma contraposi¢cao ao pensamento tecnicista que prevé e direciona certas praticas
no cinema, criando assim inteligibilidades hegemonicas, e suprimindo experiéncias
de alteridade radical. O aspecto fenomenoldgico (SILVA, 2010, p.40) empenhado nas
praticas certamente nos ajuda a vislumbrar a eficacia educacional das experiéncias
com o cinema estabelecidas nesta pesquisa frente a concepg¢ao da reproducgao “que
ndo sé abarcou o conjunto das obras de arte existentes e transformou profundamente
0 modo como elas podiam ser percebidas, mas conquistou para si um lugar entre os
processos artisticos.” (BENJAMIN. 2015, p.13)

No sentido, de se pensar os problemas envoltos na reproducéo técnica e sua
manifestacbes especificas no cinema, as praticas e discussdes apresentados
abordaram o audiovisual como caminho pragméatico, que permitiu experiéncias de
construcdo de subjetividades, ou seja, ligadas a formas de educagéao relativas ao
sensivel, ao encontro daquilo que ndo se permite ser ensinado por palavras; a
experiéncia em si, construtora de valores, mémoria, praxis diversas. Um contraponto
a técnica afeita @ normalidade, que estabelece subjetividades faceis ao jogar um
estudante ao encontro aquilo que ainda ndo se conhece, por que ainda estd na
iminéncia de ser criado. Por isso a crenga na educagéao pelo cinema de Bergala (2008)
nas quais as atividades praticas ensinam o cinema, mas também o corpo, na forma
de gestos e trejeitos da arte, o imaginario, nas formas de se pensar e criar um filme,
a responsabilidade, a politica e a ética, o encontro com o mundo, na forma das
decisfes. A alteridade radical, pelo encontro com o outro, 0 que € mesmo 0 outro,
mas o outro de nés, aquele que imagina, sonha, vé e fala.

Segundo Eva Maria Miranda, no panorama atual da Sociedade do
Conhecimento, onde os fluxos de informagdes e novas tecnologias sao acelerados e

constantes:
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“A area da educacdo, nomeadamente o sistema de ensino superior, vé-se assim
compelida a responder e a enfrentar os desafios e as situacfes emergentes, num processo
mutacional que configura novas formas de organizagdo em todos os dominios, nomeadamente
na reengenharia dos sistemas educativos, na integragdo e convergéncia da realidade e da
virtualidade, em novas necessidades educativas e dimensdes do ensino e da aprendizagem,
gue conduzem a novas conceptualizacdes e modelos organizacionais do ensino superior
(MIRANDA,2007.P.162)"

Este parece ser um paradigma diferencial para o ensino nas universidades, e
central para se pensar uma pedagogia universitaria, que requer uma atencao
especial ao saber-fazer (ou saberes-fazeres), e ndo somente técnicas e praticas
estanques. O campo do cinema, e mais ampliadamente o audiovisual, estdo
completamente imersos nestas questfes, pois se insinuam a todo momento como
veiculos de informacdo, comunicacao, alienacdo e, sobretudo, e no que mais nos

interessa aqui, como possibilidade de educacéo.
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RESUMO

Nesta comunicagao pretende-se descrever a relacéo da Universidade com a sociedade com
uma mostra do projeto de extensdo Nucleo de Ensino - PROGRAD que esta em andamento
h& dois anos com parceria entre a Universidade - UNESP Rio Claro e duas escolas publicas
do Municipio, uma de Educacédo infantil e outra de Ensino fundamental 1.0 projeto de
extensdo consiste em promover 0 ensino e investigacdo como proposta ministrar um curso
de cinema para criancas e adolescentes com sessfes de cinema, com objetivo de fomentar
a competéncia do olhar cinematografico, para se pensar o cinema como Arte e aprendizagem
a partir do referencial tedrico de Alain Bergala, pensar o cinema nao apenas como
entretenimento, entendendo que as criangas e adolescentes podem passar de consumidoras
e expectadoras para produtores de cultura. O andamento do projeto também possibilitou
experiéncias pedagogicas para os estudantes bolsistas do Curso de Pedagogia da Unesp/Rio
Claro e possibilitou construir/criar praticas pedagdgicas inovadoras que beneficiaram a escola
publica em suas dimens@es e especificidades a partir do encontro com o cinema na escola.
Utilizamos como técnica ou etapa metodolégica narrativas ou registros de duas professoras
colaborados no projeto e doutorandas do departamento de Educagéo da Unesp/ Rio Claro.
Como proposta final, as criancas e jovens produziram filmes em curta metragem, a partir das
sensacbes e aprendizagem adquiridas no encontro com o cinema na escola, que nascem
como ato criativo.

Palavras-chave: Cinema brasileiro. Universidade e Sociedade. Saberes docente.

1. INTRODUCAO
A presente comunicacéo descreve registros de experiéncia de duas professoras

colaboradoras que participaram no ano de 2018 do Projeto de extensao Nucleo de
ensino O cinema na escola a partir da perspectiva de Alain Bergala. O projeto
estd em andamento ha dois anos, desde 2018, dentro de duas escolas publicas do
municipio de Rio Claro -SP, uma de Educacdo infantil e outra de Ensino fundamental
Il. O projeto consiste em um curso de cinema para criangas e adolescentes, que visa
fomentar a competéncia do olhar cinematografico, resgatando o cinema como Arte e

criacdo, ndo apenas como entretenimento.
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O curso de cinema € desenvolvido nas escolas por bolsistas/ estudantes do
Curso de Pedagogia da Unesp/ Rio Claro. Os bolsistas durante o curso, procuram
levar sugestbes de filmes brasileiros em curta metragem ou longa para as
criancas/adolescentes escolherem, a partir da escolha dos filmes, os alunos assistem
em sala, e encerram com uma roda de conversa livre e ao final do curso os alunos
tiveram como desafio a producao de curtas metragens, com o intuito de registrarem
aquilo que aprenderam sobre o curso de cinema.

O cinema como arte, € tido como um dos mais atrativos meio de comunicacao
de massa do século XX, o cinema tem o mérito de reconstruir a realidade, permitir
gue o imaginario aconteca. Visto que a linguagem cinematografica:

[...] € o refor¢o da impresséo de realidade que caracteriza os filmes,
surgindo, assim, um outro nivel de percepc¢éo. A exposicdo de fatos,
historias e narrativas pela linguagem do cinema realga a realidade,
dando maior visibilidade a ela, mostrando muitas vezes, algo que nés,
de uma forma ou de outra, as vezes nao podemos ou “insistimos em
nao” perceber. (Silva, p.51, 2007).

A partir de Alain Bergala, o caminho que estamos construindo, € um encontro
da escola com o cinema, possibilitando as criangas o primeiro contato com a sétima
Arte, construindo o encanto pelo cinema, e a compreensdo de que 0 cinema é um
agente no processo educador, que ainda permanece muitas vezes fora dos muros da
escola. Na perspectiva de Alain Bergala (2008), o cinema é considerado arte,
pensamento, emocdo que nascem de uma forma de um ritmo!, como uma nota
musical. O cinema como ato criativo, como arte e alteridade?.

Considerando o cinema como ARTE:

[...] a arte no cinema ndo é ornamento, nem exagero, nem
academicismo exibicionista, nem intimidacao cultural. A grande arte
no cinema é o oposto do cinema que exibe uma mais valia artistica.
Ela se d4 a cada vez que a emoc¢ao e 0 pensamento nascem de uma

IRitmo éo tempo que demora a repartir-se, mas é normalmente usado quando associamos a musica,
a danga, ou na poesia, designando a variacdo da duragéo de sons com o tempo.

2 Alteridade trazida nesta secao sdo decorrentes aos estudos do cineasta francés Alain Bergala (2008).
A alteridade segundo Duarte (2016) se da pela linguagem cinematografica, no momento que o
individuo se sente tocado/ sensibilizado por meio do cinema, (do filme).
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forma, de um ritmo, que nao poderia existir sendo através do cinema.
(Bergala, 2008, p.47).

O cinema, segundo Bergala (2008), mais do que nunca se tornou um veiculo
de comunicacéo social e todos sabem que, hoje, o que alguém diz dos filmes participa
na sua pequena rede de relagdes sociais, da construcdo da sua prépria imagem e
escolhas profissionais e morais “ [...] 0 papel da escola deveria ser o de facilitar um
acesso maleavel, permanente, vivo, individualizado ao filme. E iniciar as criancas a
uma leitura criativa, ndo apenas analitica e critica”. (Bergala, 2008, p.65).

Bergala (2008), diz que a escola deve aceitar o processo do cinema na escola
como arte, e ressalta que leva tempo, talvez anos, e assumir gue seu papel nédo é
concorrer com as leis e os modos de funcionamento do entretenimento, mas, ao
contréario, aceitar a alteridade do encontro artistico e deixar a necessaria estranheza
da obra de arte fazer seu lento caminho por si mesma, para qual é preciso
simplesmente criar as melhores condi¢des possiveis. Se a arte tem por Unica funcéo
nos dar prazer, a escola precisa mudar suas principais funcbes, pensando e
considerando o cinema como arte e ndo apenas um recurso didatico ou um simples
entretenimento.

Duarte (2012) discute que a escola (Brasil) precisa mudar para incluir o cinema
definitivamente entre seus instrumentos e instancias de trabalho, para que nédo venha
a utiliza-lo como mais um recurso didatico ou como simples veiculo de transmissao
de conteudos curriculares. Utilizar o cinema apenas como meio pode comprometer,
ao invés de estimular, o interesse dos estudantes pelos filmes como expresséo de

ideias e sentimentos humanos. Sendo que para Duarte (2002):

[...] o cinema representa a escola, nha verdade desde o final da
segunda guerra. Os chamados filmes de escola (a maioria de origem
norte-americana) trazem para as telas problemas e dilemas escolares
e tentam fazer valer sua versédo do que acontece do lado de dentro
dos muros da escola. S&o, muitas vezes, producdes que refletem e
reforcam concepc¢des romanticas e conservadoras sobre o ambiente
escolar. (Duarte, 2002, p.156).
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Benjamim?® (1994), trilhou o caminho para pensar a concepcdo de cinema,
como experiéncia do “choque” trazendo a concepg¢édo de cinema, como agente de

comunicacao e massa mais poderoso, (p.168-169), ou seja:

[...] se na esfera da vida cotidiana do homem moderno o choque se
imp6s como realidade onipresente, ndo cabe as artes negéa-lo, ao
contrario, se ela pretende se dirigir a um publico moderno é
necessario que oferega ao homem a “experiéncia do choque”, como
no sentido da arte, a obra convertia-se em um tiro, atingia, pela
agressao, o espectador. (Benjamin, 1985, p.191).

O cinema tem como func¢éo social das mais importantes promover o equilibrio
entre 0 homem e o aparelho. O cinema mantém uma relacdo indissolivel com a
realidade. Através do aparelho, a cAmera, o cinema penetra na esséncia da realidade,
o filme é uma criacdo da coletividade, é uma arte/técnica, que corresponde as
experiéncias reservadas ao homem moderno. (Benjamin, 1994, 172).

Considerando este panorama, entendemos como necessario e importante
compreender melhor a realidade educacional, com a perspectiva de se pensar formas
de intervencéo, inovacao pedagdgica, a relacdo da Universidade com a sociedade e
colaborando com as instituicbes escolares no processo educativo, demonstrando sua

relevancia social, cientifica, na Educacao Infantil e Ensino fundamental 1.

METODOLOGIA

Este tipo de trabalho se configura como uma pesquisa acdo, ou seja, pesquisa
€ 0 ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre alguma coisa, que esta dentro
do movimento e da vida na escola. Santos (2010) ressalta para fazer a pesquisa-
acdo, tem que ser bom pesquisador e professor, para pesquisar a propria pratica.

Segundo Tripp (2005) o caminho da pesquisa acdo, busca ir diretamente ao lugar

3 Walter Benjamin, fildsofo aleméo, integrante da Escola de Frankfurt, século XX, desenvolveu a teoria
critica, conhecida pela critica a cultura de massa e o desenvolvimento da sociedade moderna na
época. Pensar a sociedade atual e 0 mundo por meio da visdo do marxismo, para assim compreender
a sociedade impactante.
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onde o profissional (s) (gestores, professores, funcionarios, entre outros), trabalham:
a escola- a fim de utilizar a pratica reflexiva, ou seja, o professor é o proprio
pesquisador. Tripp (2005) complementa o discurso enfatizando a definicdo da
pesquisa-acdo, sendo, o estudo de uma situacdo social com vistas a melhorar a
gualidade da acao dentro dela.

A construcdo metodoldgica e apresentacdo dos dados e resultados paciais, se
apresentam por narrativas ou registros de experiéncias de duas professoras
colaboradoras que acompanharam o trajeto dos bolsistas durante o curso de cinema
nas escolas, sendo que, uma professora colaboradora acompanhou o bolsista na
Educacéo Infantil e a outra no Ensino Fundamental 1. Nesse sentido, as narrativas
foram coletadas por registros escritos, e estas sdo consideradas uma das etapas
metodoldgica da pesquisa em andamento para se pensar o0 ensinar e a investigacao.

O curso de cinema na escola ocorre durante nove meses no ano. Em um
Primeiro momento apresentaremos aulas tedricas sobre a Historia do Cinema, sobre
a linguagem cinematografica e como desvendar a competéncia do olhar com o
cinema. Em segundo momento trouxemos as sessfes em desenhos e/ ou os filmes
brasileiros, que foram escolhidos de forma democratica pelos préprios participantes.
Em um Terceiro momento com a roda de conversa, de forma livre e sem roteiro,
tecendo fios de didlogos e espacos de formacdo compartilhados, concebido pelo
educar de Freire (1988), com tempo previsto de 15minutos a 20 minutos. Por fim, o
curso proporcionou condi¢des para que, de acordo com sua faixa etaria, desenvolva
um roteiro e produza um curta-metragem.

Para organizacado dos dados empiricos e andlise dos registros de experiéncia
das professoras colaboradoras utilizamos o referencial teérico de Fresquet (2007) que
destaca algumas contribui¢cdes para entender como as criangas recebem o cinema e
assim pensar possibilidades dentro da escola a partir do Quadro 1 Seis maneiras de
entender o cinema.

Quadro 1 - Seis maneiras de entender o cinema

Categorias Definicdes
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1 O cinema como [...] esta possibilidade do cinema de fazer ver o que sem ele nédo é
reproducdo ou substituto | visivel, desta capacidade inventiva que torna o homem visivel de
do olhar outro modo”. (FRESQUET, 2006, p.2).
2 O cinema como arte “o cinema pode ser pensado também como um sistema de formas.

[...] cinema solicita todos os sentidos e todas as emocgdes e é, por
isso, considerado uma arte mdltipla, plural. [...] arte da narrativa, arte
do dialogo, arte musical, arte da danga, arte do desenho e da cor”.
(FRESQUET, 2006, p.2).

3 O cinema como “[...] a linguagem nos comunica a diferentes formas de linguagem,
linguagem. ou seja, vejamos o0 cinema como escrita, a forma escrita documenta,
comunica, registra, desenha”. (FRESQUET, 2006, p.3).

4 Ocinemacomo escrita | “a escrita € um processo que supde fundamentalmente dois
processos: lembrar e inventar. Precisamos da memobria para
escrever. No cinema também existe esta possibilidade de ativar
lembrancas da memodria e da imaginagéo, de inventar o passado e
recordar futuros”. (FRESQUET, 2006, p.3).

5 O cinema como modo de = “[...] a ideia de que as imagens sdo um dos meios do pensamento
humano. Pensar o cinema, como uma maquina de pensar, de
produzir pensamentos, de atravessar a historia, o tempo, o espaco,
o real, o possivel, o imaginéario, o sonhado [...] sonhar acordados
algumas possibilidades, desejos, lembrancas e projetos.
(FRESQUET, 20086, p.4).

6 O cinema como “a producgao de afetos gera-se, quase espontaneamente, ao assistir
a alguns filmes. Acontece o que se denomina “experiéncia estética”,
a palavra estética deriva de uma raiz temética do grego que significa
simbolizacdo do desejo = sensacdo. A simbolizacdo do desejo é outra possibilidade com o
cinema. Simbolizar o desejo, é, também, uma forma de criar [...] abrir
novas possibilidades reais ou fantasiadas. (FRESQUET, 2006, p.4).

Fonte: Aumont e Marie (2003) Dicionario tedrico e critico de cinema.

pensamento

producéo de afetos e

Nese sentido vale adiantar que “[...] a partir daquilo de que as criangas gostam
espontaneamente [...]". (BERGALA, 2008, p.96), ou seja, o curso de cinema permitiu
criar lacos, que em muitas vezes, foram identificados com a vida real pelas criancas
e adolescentes, através dos proprios personagens do curta metragem/ filme, como
recursos atrativos que cumpriram a tarefa de acao pedagdgica inovadora valorizando
a ponte de acesso ao cinema na escola, por meio da relacdo da Universidade com a
sociedade, pelo projeto de Extensdo, para pensar a Universidade como sua real

funcdo Ensino, Pesquisa e Extensdo.

2. RESULTADOS E DISCUSSAO
Os registros trazidos a seguir pelas professoras colaboradoras proporcionaram

maior esclarecimento para se pensar a importancia do sentido de experiéncia do
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cinema na formagdo humana, tecendo elo entre o cinema e escola, tido como
potencialidades para se pensar a educacdo no pais, e destacar a importancia na
relacdo da Universidade com a sociedade, por Novoa (2012), qual é o papel da
Universidade? 1. Valor do conhecimento e do saber; 2. Desenvolvimento social; 3.
Mercado de trabalho; uma das questdes intrinsecas para se pensar a Pedagogia
Universitaria.

Visto que o Quadro 1, Seis maneiras de entender o cinema, auxilia a pensar
possibilidades em construir propostas acerca da “Pedagogia do cinema” e valorizar o
cinema na escola, ou seja, pensar este movimento, cinema na Escola, parceria entre
Universidade e escola e a contribuicdo que a pesquisa oferece para a area de
Pedagogia Universitaria, bem como e para a producdo cientifica em geral, como
aponta Cunha (2001), professores procurem serrem protagonistas nas experiéncias

de formacé&o para encontrarem significados para a sua docéncia.

Registro 1- Professora Colaboradora na Educacgéo Infantil

- Professora Colaboradora 01- na Educacdao Infantil, ano de 2018

N&o € necessario recorrer a ciéncia para perceber que todos os seres humanos sao
seres Unicos e especiais. O encontro com o cinema possibilita abrir a visdo das pessoas e
permite que elas também possam se ver nele. (MOREIRA, 2014, p.13).
O curso de cinema foi ministrado as segundas-feiras no periodo da manha, durante as aulas
de arte. Objetivava-se, além de ver filmes, estabelecer relacdes de afinidade com as artes
e a midia, que permitem lidar com o encontro com o cinema. A experiéncia escolhida neste
relato iniciou no final do ano, em outubro e finalizou no més de dezembro, no uUltimo dia de
aula, quando foi exibido os curtas metragens criados pelas criancas. Para nos, o uso do
cinema na sala de aula permitiu a inclusdo das criancas desprovidas na era digital,
permitindo sim, trabalhar a favor dos que podem e principalmente dos que menos podem,
sendo que o professor “propicia a leitura conjunta da imagem procurando desvendar junto
com o aluno a realidade ali apresentada [...] nesta comunicagao participativa”. (MONTEIRO,
1990, p.65).
Organizamos as criangcas em trés grupos em roda de conversa, com o objetivo de

elaborarem o roteiro de filmagem. As criancas criaram a historia, os personagens, as falas
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e as cenas, incluindo a escolha das fantasias de cada personagem, foi um trabalho
pedagdgico criativo, que contou com a participagdo da professora de sala, da professora
colaboradora e da bolsista, pois as criancas estédo em processo de alfabetizacdo e as ideias
eram muitas e os conflitos emergiam a todo momento. No dia da filmagem do grupo dos
“Herdis”, a crianga que a professora observou apresentar dificuldades no ensino e
aprendizagem, foi o que mais se destacou e mais participou, com muita curiosidade,
querendo saber como funcionava a filmadora, agindo como se fosse o responsavel pelo
filme do grupo, fazendo brincadeiras e dando risadas, incluindo as fantasias de super-
herdis. A crianga pediu efeitos especiais nas cenas, que refleti ter algo “magico”, ou seja, a
crianca que tanto dava trabalho para a professora, que nao queria realizar as atividades, foi

a que mais participou e se aproximou da experiéncia do cinema, como ato criativo.

Registro 2- Professora Colaboradora no Ensino Fundamental II- 6° ANO.

- Professora Colaboradora 02, no Ensino Fundamental II- 6° ANO, 2018.

O relato escolhido exemplifica o que Bergala (2012) destaca, o cinema permite nos
identificar com os personagens. Durante todo o curso de cinema, ministrado as quartas-
feiras a tarde, nos trés 6° ANOS, foi possivel observar as atitudes dos alunos com relagao
ao cinema, criando novas perspectivas sobre a educacao e a arte em geral. Observou-se
também que muitos se identificaram com o0s personagens e a tematica de muitos filmes,
todos brasileiros e ndo exibidos no circuito comercial. A riqueza das falas e olhares para o
cinema e a vida, realmente trouxeram novas perspectivas sobre a educacao, o cinema e a
arte em geral. E pude perceber durante uma das atividades ap0s a finalizacdo do curta Vida
Maria, onde os jovens escreveram cartas para a professora colaboradora e o bolsista, com
énfase na questao: como os jovens receberam o cinema na escola?

Pelas escritas dos jovens, percebeu o quanto eles conseguiam se identificar com as
personagens e a tematica dos filmes, que traziam temas como: a vida da mulher no sertéo
brasileiro, machismo, convivio social, relagcdo de pai e filho e outros. Sendo assim, é
importante salientar que o cinema nos deixa colocar e viver no coracdo do outro, como
reproducao ou substituto do olhar, por isso “o cinema é extremamente importante para as
criangas/ jovens, porque as criangas vivem em um pequeno mundo, € s6 a casa, a familia
e aescola, e o cinema lhes da acesso a experiéncias que eles nao conhecem”. (BERGALA,
2012).
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Ao final do curso, os adolescentes tiveram o desafio de produzir um curta-metragem,
no formato de documentario com entrevistas sobre suas perspectivas referentes ao projeto
na escola, os resultados consolidaram o desempenho de cada classe durante todo o ano.
Identificou-se qual a sala mais e a menos participativa, bem como a mais agitada e a que
desenvolveu maiores reflexdes, a partir da aprendizagem adquirida nos encontros. E
mesmo sendo tao diferentes, eu que os conheci desde o inicio do projeto, pude perceber o
grande desenvolvimento que eles tiveram, dialogando sobre arte, expondo suas opinides,
organizando a fala para que o grupo compreendesse, ouvindo os colegas. E oportuno
ressaltar a relagdo desenvolvida entre os alunos e o bolsista, professora colaboradora
durante o curso que motivaram a continuidade do projeto. Com toda diversidade, foi

possivel reconhecer no encontro com o cinema e arte, uma real possibilidade de

aprendizagem e de reflexdo a si mesmo e na relagdo com o outro.

Ha uma outra perspectiva - melhor dizendo outras perspectivas - de encarar
os vinculos entre educacédo e cinema, para além da escolarizacdo e didatizacdo. Os
filmes, por si sO, permitem uma “experiéncia estética, por que fecundam e expressam
dimensdes de sensibilidade, das multiplas linguagens e inventividade humanas”
(TEIXEIRA e LOPES, 2003, p. 11).

Isso implica em entendermos que os filmes sdo capazes de construir valores,
produzir saberes, remexer sentimentos e provocar olhares que podem ressignificar
os sentidos que damos as coisas, para n0s mesmos e para a sociedade.

Tardif (2000) destaca os saberes docente, todo profissional precisa
desenvolver saberes profissionais especificos a esta profissdo. O professor precisa

apreender os saberes: Conhecimentos — Habilidades- Atitudes.

CONSIDERACOES FINAIS

Desta maneira, compreende-se que dentro da instituicdo escolar as praticas
de Cinema, neste caso o curso de cinema a partir da perspectiva de Alain Bergala,
podem ser incluidas com outro olhar, ndo apenas como entretenimento ou para

corresponder os conteudos dos planejamentos pedagdgicos e sim para impulsionar
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atividades culturais, de linguagem, de aprendizagem, reflexdo, arte, inovacao, entre
outras. Nesta perspectiva entendeu-se que esses estudantes estdo em processo de
autonomia, alfabetizacdo e abordar discussdes com essas teméaticas (amizades,
valores, unido, empatia, superacao, diversidade, relacbes entre pais e filhos,
preconceito, machismo, cultura, a vida da mulher nordestina, sonhos e desafios, entre
outros), podem contribuir para avancos na aprendizagem, como inovacgao para mudar
a légica da docéncia, e aprender para apreender a partir da metodologia dialética, na
fonte da filosofia, pelo pensamento dialético em consigo trazer a problematica e a
construcdo do conhecimento, mobilizar o estudante para o conhecimento, a partir da
l6gica da “Ensinagem”.

Segundo Bergala (2006), assistir a flmes em salas se constitui em uma
experiéncia coletiva, ou seja, “[...] a magica reside no fato de ser uma experiéncia
radicalmente individual e, ao mesmo tempo, coletiva”. (BERGALA, 2008, p.93).

Bergala (2012), ressalta, que se quisermos iniciar as criangas no cinema, se
deve a partir da experiéncia direta da travessia do filme, isto €, na experiéncia, existe
saber, ou seja a maneira que ela foi tocada pelo filme e quais imagens a tocaram
pessoalmente? “E preciso sempre partir de suas experiéncias”. (BERGALA, 2012,
p.49).

Este projeto de extensdo em andamento esta criando possibilidades para os
bolsistas do Curso de Pedagogia pensarem e construirem a prépria docéncia na
formacao inicial, para refletirem a mudanca no pensar pedagdgico, enfrentando

desafios de inovacdes pedagdgicas.
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RESUMO

Nesta comunicacgao pretende-se relatar uma mostra do projeto de extensao Nucleo de Ensino
- PRPGRAD que estd em andamento ha dois anos com parceria entre a Universidade -
UNESP Rio Claro e duas escolas publicas do Municipio, uma de Educacao infantil e outra de
Ensino fundamental Il. O projeto consiste em promover um curso de cinema para criancas e
adolescentes com sessdes de cinema, com objetivo de fomentar a competéncia do olhar
cinematografico, para se pensar o cinema como Arte e aprendizagem a partir do referencial
tedrico de Alain Bergala, pensar o cinema ndo apenas como entretenimento, entendendo que
as criancas e adolescentes podem passar de consumidoras e expectadoras para produtores
de cultura. O andamento do projeto também possibilitou experiéncias pedagodgicas para 0s
estudantes bolsistas do Curso de Pedagogia da Unesp/Rio Claro e construir/criar praticas
pedagogicas inovadoras que beneficiaram a escola publica em suas dimensdes e
especificidades a partir do encontro com o cinema na escola. Utilizamos como técnica ou
etapa metodol6gica narrativas ou relatos coletados por meio de registros escritos de duas
professoras colaborados no projeto e doutorandas do departamento de Educagéo da Unesp/
Rio Claro. Como proposta final, as criancas e jovens produziram filmes em curta metragem,
a partir das sensacfes e aprendizagem adquiridas no encontro com o cinema na escola, que
nascem como ato criativo.

Palavras-chave: Cinema brasileiro. Escola. Relatos de experiéncias.

1. INTRODUCAO
A presente comunicagdo descreve relatos de experiéncia de duas professoras

colaboradoras do Projeto de extensdo Nucleo de ensino O cinema na escola a partir
da perspectivade Alain Bergala. O projeto estd em andamento ha dois anos, dentro
de duas escolas publicas do municipio de Rio Claro -SP, uma de Educacéao infantil e
outra de Ensino fundamental II. O projeto consiste em um curso de cinema para
criancas e adolescentes, que visa fomentar a competéncia do olhar cinematogréfico,
resgatando o cinema como Arte e criacdo, hdo apenas como entretenimento.

O curso de cinema € desenvolvido nas escolas por bolsistas/ estudantes do

Curso de Pedagogia da Unesp/ Rio Claro. Os bolsistas durante o curso, procuram
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levar sugestbes de filmes brasileiros em curta metragem ou longa para as
criancas/adolescentes escolherem, a partir da escolha dos filmes, os alunos assistem
em sala, e encerram com uma roda de conversa livre e ao final do curso os alunos
tiveram como desafio a producdo de curtas metragens, com o intuito de registrarem
aguilo que aprenderam sobre o curso de cinema.

O cinema como arte, € tido como um dos mais atrativos meio de comunicacao
de massa do século XX, o cinema tem o mérito de reconstruir a realidade, permitir
gue o imaginario aconteca. Visto que a linguagem cinematogréfica:

[...] € o reforco da impressao de realidade que caracteriza os filmes,
surgindo, assim, um outro nivel de percep¢do. A exposi¢cao de fatos,
histérias e narrativas pela linguagem do cinema real¢ca a realidade,
dando maior visibilidade a ela, mostrando muitas vezes, algo que nés,
de uma forma ou de outra, as vezes nao podemos ou “insistimos em
nao” perceber. (Silva, p.51, 2007).

A patrtir de Alain Bergala, o caminho que estamos construindo, € um encontro
da escola com o cinema, possibilitando as criangas o primeiro contato com a sétima
Arte, construindo o encanto pelo cinema, e a compreensdo de que 0 cinema € um
agente no processo educador, que ainda permanece muitas vezes fora dos muros da
escola. Na perspectiva de Alain Bergala (2008), o cinema é considerado como arte,
como pensamento, como emoc¢ao que nascem de uma forma de um ritmo?, como
uma nota musical. O cinema como ato criativo, como arte e alteridade?.

Considerando o cinema como ARTE:

7

[...] a arte no cinema ndo é ornamento, nem exagero, nem
academicismo exibicionista, nem intimidagao cultural. A grande arte
no cinema é o oposto do cinema que exibe uma mais valia artistica.
Ela se d4 a cada vez que a emoc¢do e o pensamento nascem de uma
forma, de um ritmo, que n&do poderia existir sendo através do cinema.
(Bergala, 2008, p.47).

IRitmo éo tempo que demora a repartir-se, mas é normalmente usado quando associamos a musica,
a danca, ou na poesia, designando a variacéo da duracéo de sons com o tempo.

2 Alteridade trazida nesta secao sdo decorrentes aos estudos do cineasta francés Alain Bergala (2008).
A alteridade segundo Duarte (2016) se da pela linguagem cinematografica, no momento que o
individuo se sente tocado/ sensibilizado por meio do cinema, (do filme).
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O cinema, segundo Bergala (2008), mais do que nunca se tornou um veiculo
de comunicacéo social e todos sabem que, hoje, o que alguém diz dos filmes participa
na sua pequena rede de relagdes sociais, da construcao da sua prépria imagem e
escolhas profissionais e morais “ [...] o papel da escola deveria ser o de facilitar um
acesso maleavel, permanente, vivo, individualizado ao filme. E iniciar as criancas a
uma leitura criativa, ndo apenas analitica e critica”. (Bergala, 2008, p.65).

Bergala (2008), diz que a escola deve aceitar 0 processo do cinema na escola
como arte, e ressalta que leva tempo, talvez anos, e assumir que seu papel nédo é
concorrer com as leis e os modos de funcionamento do entretenimento, mas, ao
contrario, aceitar a alteridade do encontro artistico e deixar a necesséria estranheza
da obra de arte fazer seu lento caminho por si mesma, para qual é preciso
simplesmente criar as melhores condi¢cdes possiveis. Se a arte tem por Unica funcao
nos dar prazer, a escola precisa mudar suas principais funcbes, pensando e
considerando o cinema como arte e ndo apenas um recurso didatico ou um simples
entretenimento.

Duarte (2012) discute que a escola (Brasil) precisa mudar para incluir o cinema
definitivamente entre seus instrumentos e instancias de trabalho, para que nédo venha
a utiliza-lo como mais um recurso didatico ou como simples veiculo de transmisséao
de conteudos curriculares. Utilizar o cinema apenas como meio pode comprometer,
ao invés de estimular, o interesse dos estudantes pelos filmes como expresséo de

ideias e sentimentos humanos. Sendo que para Duarte (2002):

[...] o cinema representa a escola, na verdade desde o final da
segunda guerra. Os chamados filmes de escola (a maioria de origem
norte-americana) trazem para as telas problemas e dilemas escolares
e tentam fazer valer sua versédo do que acontece do lado de dentro
dos muros da escola. Sdo, muitas vezes, producdes que refletem e
reforcam concepcgdes romanticas e conservadoras sobre o ambiente
escolar. (Duarte, 2002, p.156).
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Benjamim?® (1994), trilhou o caminho para pensar a concepcdo de cinema,
como experiéncia do “choque” trazendo a concepg¢édo de cinema, como agente de

comunicacao e massa mais poderoso, (p.168-169), ou seja:

[...] se na esfera da vida cotidiana do homem moderno o choque se
imp6s como realidade onipresente, ndo cabe as artes nega-lo, ao
contrario, se ela pretende se dirigir a um publico moderno é
necessario que ofereca ao homem a “experiéncia do choque”, como
no sentido da arte, a obra convertia-se em um tiro, atingia, pela
agressao, o espectador. (Benjamin, 1985, p.191).

O cinema tem como func¢éo social das mais importantes promover o equilibrio
entre 0 homem e o aparelho. O cinema mantém uma relacéo indissolavel com a
realidade. Através do aparelho, a cAmera, o cinema penetra na esséncia da realidade,
o filme é uma criacdo da coletividade, é uma arte/técnica, que corresponde as
experiéncias reservadas ao homem moderno. (Benjamin, 1994, 172).

Considerando este panorama, entendemos como necessario e importante
compreender melhor a realidade educacional, com a perspectiva de se pensar formas
de intervencao, inovacao pedagdgica e colaborando com as instituicdes escolares no
processo educativo, demonstrando sua relevancia social, cientifica e pessoal, na

Educacao Infantil e Ensino fundamental 1.

METODOLOGIA
Este tipo de trabalho se configura como uma pesquisa acao, ou seja, pesquisa
€ 0 ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre alguma coisa, que esta dentro
do movimento e da vida na escola. Segundo Tripp (2005) o caminho da pesquisa
acao, busca ir diretamente ao lugar onde o profissional (s) (gestores, professores,
funcionarios, entre outros), trabalham: a escola- a fim de utilizar a prética reflexiva, ou

seja, 0 professor é o proprio pesquisador. Tripp (2005) complementa o discurso

3 Walter Benjamin, filosofo alem&o, integrante da Escola de Frankfurt, século XX, desenvolveu a teoria
critica, conhecida pela critica a cultura de massa e o desenvolvimento da sociedade moderna na
época. Pensar a sociedade atual e 0 mundo por meio da visdo do marxismo, para assim compreender
a sociedade impactante.
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enfatizando a definicdo da pesquisa-acdo, sendo, o estudo de uma situacao social
com vistas a melhorar a qualidade da acao dentro dela.

A construgcdo metodolégica e apresentacdo dos dados e resultados, se
apresentam por narrativas ou relatos de experiéncias de duas professoras
colaboradoras que acompanharam o trajeto dos bolsistas durante o curso de cinema
nas escolas, sendo que, uma professora colaboradora acompanhou o bolsista na
Educacéo Infantil e a outra no Ensino Fundamental 1. Nesse sentido, as narrativas
foram coletadas por registros escritos, e estas sdo consideradas uma das etapas
metodoldgica da pesquisa em andamento.

O curso de cinema na escola ocorre durante nove meses no ano. Em um
Primeiro momento apresentaremos aulas teoricas sobre a Historia do Cinema, sobre
a linguagem cinematogréafica e como desvendar a competéncia do olhar com o
cinema. Em segundo momento trouxemos as sessfes em desenhos e/ ou os filmes
brasileiros, que foram escolhidos de forma democratica pelos préprios participantes.
Em um Terceiro momento com a roda de conversa, de forma livre e sem roteiro,
tecendo fios de didlogos e espacos de formacdo compartilhados, concebido pelo
educar de Freire (1988), com tempo previsto de 15minutos a 20 minutos. Por fim, o
curso proporcionou condi¢des para que, de acordo com sua faixa etaria, desenvolva
um roteiro e produza um curta-metragem.

Para organizagdo dos dados empiricos e andlise dos relatos de experiéncia
das professoras colaboradoras utilizamos o referencial teérico de Fresquet (2007) que
destaca algumas contribui¢cdes para entender como as criangas recebem o cinema e
assim pensar possibilidades dentro da escola a partir do Quadro 1 Seis maneiras de
entender o cinema.

Quadro 1 - Seis maneiras de entender o cinema

Categorias Definicoes
1 O cinema como [...] esta possibilidade do cinema de fazer ver o que sem ele nédo é
reproducdo ou substituto | visivel, desta capacidade inventiva que torna o homem visivel de
do olhar outro modo”. (FRESQUET, 2006, p.2).
2 O cinema como arte “o cinema pode ser pensado também como um sistema de formas.

[...] cinema solicita todos os sentidos e todas as emocgdes e é, por
isso, considerado uma arte mdltipla, plural. [...] arte da narrativa, arte



L]
G Il CBPU NIyt
o , N2
Il CONGRESSO BRASILEIRO DE PEDAGOGIA UNIVERSITARIA GEPPU
unesp POLITICA, DOCENCIA E DIVERSIDADE: ESPACOS (NA, DA, PARA A) UNIVERSIDADE

do dialogo, arte musical, arte da danga, arte do desenho e da cor”.
(FRESQUET, 2006, p.2).

3 O cinema como “[...] a linguagem nos comunica a diferentes formas de linguagem,
linguagem. ou seja, vejamos o0 cinema como escrita, a forma escrita documenta,
comunica, registra, desenha”. (FRESQUET, 2006, p.3).

4 Ocinemacomo escrita | “a escrita € um processo que supde fundamentalmente dois
processos: lembrar e inventar. Precisamos da memoria para
escrever. No cinema também existe esta possibilidade de ativar
lembrancas da memodria e da imagina¢éo, de inventar o passado e
recordar futuros”. (FRESQUET, 2006, p.3).

5> | O cinema como modo de = “[...] a ideia de que as imagens sdo um dos meios do pensamento
humano. Pensar o cinema, como uma maquina de pensar, de
produzir pensamentos, de atravessar a historia, o tempo, o espaco,
o real, o possivel, o imaginéario, o sonhado [...] sonhar acordados
algumas possibilidades, desejos, lembrancas e projetos.
(FRESQUET, 20086, p.4).

6 O cinema como “a producgao de afetos gera-se, quase espontaneamente, ao assistir
a alguns filmes. Acontece o que se denomina “experiéncia estética”,
a palavra estética deriva de uma raiz tematica do grego que significa
simbolizacdo do desejo = sensacdo. A simbolizacdo do desejo é outra possibilidade com o
cinema. Simbolizar o desejo, &, também, uma forma de criar [...] abrir
novas possibilidades reais ou fantasiadas. (FRESQUET, 2006, p.4).

Fonte: Aumont e Marie (2003) Dicionario tedrico e critico de cinema.

pensamento

producéo de afetos e

Nese sentido vale adiantar que “[...] a partir daquilo de que as criangas gostam
espontaneamente [...]". (BERGALA, 2008, p.96), ou seja, o curso de cinema permitiu
criar lacos, que em muitas vezes, foram identificados com a vida real pelas criancas
e adolescentes, através dos proprios personagens do curta metragem/ filme, como
recursos atrativos que cumpriram a tarefa de acdo pedagogica valorizando a ponte

de acesso ao cinema nha escola.

2. RESULTADOS E DISCUSSAO
Os relatos de experiéncia trazidos a seguir e socializados pelas professoras
colaboradoras proporcionaram maior esclarecimento para se pensar a importancia do
sentido de experiéncia do cinema na formacdo humana, tecendo elo entre o cinema
e escola, tido como potencialidades para se pensar a educacéo no pais. Visto que o
Quadro 1, Seis maneiras de entender o cinema, auxilia a pensar possibilidades em
construir propostas acerca da “Pedagogia do cinema” e valorizar o cinema na escola,

ou seja, pensar este movimento, cinema na Escola, parceria entre Universidade e
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escola e a contribuicdo que a pesquisa oferece para a area de Pedagogia

Universitaria, bem como e para a producao cientifica em geral.

Relato 1- Professora Colaboradora na Educacéao Infantil

- Professora Colaboradora 01- na Educacao Infantil, ano de 2018

N&o é necessario recorrer a ciéncia para perceber que todos os seres humanos sao
seres Unicos e especiais. O encontro com o cinema possibilita abrir a visdo das pessoas e
permite que elas também possam se ver nele. (MOREIRA, 2014, p.13).
O curso de cinema foi ministrado as segundas-feiras no periodo da manha, durante as aulas
de arte. Objetivava-se, além de ver filmes, estabelecer relagbes de afinidade com as artes
e a midia, que permitem lidar com o encontro com o cinema. A experiéncia escolhida neste
relato iniciou no final do ano, em outubro e finalizou no més de dezembro, no ultimo dia de
aula, quando foi exibido os curtas metragens criados pelas criangas. Para nds, o uso do
cinema na sala de aula permitiu a inclusdo das criancas desprovidas na era digital,
permitindo sim, trabalhar a favor dos que podem e principalmente dos que menos podem,
sendo que o professor “propicia a leitura conjunta da imagem procurando desvendar junto
com o aluno a realidade ali apresentada [...] nesta comunicacgao participativa”. (MONTEIRO,
1990, p.65).
Organizamos as criangcas em trés grupos em roda de conversa, com o objetivo de
elaborarem o roteiro de filmagem. As criancas criaram a historia, os personagens, as falas
e as cenas, incluindo a escolha das fantasias de cada personagem, foi um trabalho
pedagdgico criativo, que contou com a participacdo da professora de sala, da professora
colaboradora e da bolsista, pois as criancas estdo em processo de alfabetizacao e as ideias
eram muitas e os conflitos emergiam a todo momento. No dia da filmagem do grupo dos
“Herdis”, a crianga que a professora observou apresentar dificuldades no ensino e
aprendizagem, foi o que mais se destacou e mais participou, com muita curiosidade,
querendo saber como funcionava a filmadora, agindo como se fosse o responsavel pelo
filme do grupo, fazendo brincadeiras e dando risadas, incluindo as fantasias de super-
herdis. A crianca pediu efeitos especiais nas cenas, que refleti ter algo “magico”, ou seja, a
crianca que tanto dava trabalho para a professora, que ndo queria realizar as atividades, foi

a que mais participou e se aproximou da experiéncia do cinema, como ato criativo.
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Relato 2- Professora Colaboradora no Ensino Fundamental II- 6° ANO.

- Professora Colaboradora 02, no Ensino Fundamental IlI- 6° ANO, 2018.

O relato escolhido exemplifica o que Bergala (2012) destaca, o cinema permite nos
identificar com os personagens. Durante todo o curso de cinema, ministrado as quartas-
feiras a tarde, nos trés 6° ANOS, foi possivel observar as atitudes dos alunos com relacao
ao cinema, criando novas perspectivas sobre a educacao e a arte em geral. Observou-se
também que muitos se identificaram com o0s personagens e a tematica de muitos filmes,
todos brasileiros e ndo exibidos no circuito comercial. A riqueza das falas e olhares para o
cinema e a vida, realmente trouxeram novas perspectivas sobre a educacéo, o cinema e a
arte em geral. E pude perceber durante uma das atividades ap6s a finalizacdo do curta Vida
Maria, onde os jovens escreveram cartas para a professora colaboradora e o bolsista, com
énfase na questao: como os jovens receberam o cinema na escola?

Pelas escritas dos jovens, percebeu o quanto eles conseguiam se identificar com as
personagens e a tematica dos filmes, que traziam temas como: a vida da mulher no sertao
brasileiro, machismo, convivio social, relagdo de pai e filho e outros. Sendo assim, é
importante salientar que o cinema nos deixa colocar e viver no coragdo do outro, como
reproducao ou substituto do olhar, por isso “o cinema é extremamente importante para as
criangas/ jovens, porque as criangas vivem em um pequeno mundo, € s6 a casa, a familia
e a escola, e o cinema lhes da acesso a experiéncias que eles nao conhecem”. (BERGALA,
2012).

Ao final do curso, os adolescentes tiveram o desafio de produzir um curta-metragem,
no formato de documentario com entrevistas sobre suas perspectivas referentes ao projeto
na escola, os resultados consolidaram o desempenho de cada classe durante todo o ano.
Identificou-se qual a sala mais e a menos participativa, bem como a mais agitada e a que
desenvolveu maiores reflexbes, a partir da aprendizagem adquirida nos encontros. E
mesmo sendo tao diferentes, eu que os conheci desde o inicio do projeto, pude perceber o
grande desenvolvimento que eles tiveram, dialogando sobre arte, expondo suas opinides,
organizando a fala para que o grupo compreendesse, ouvindo os colegas. E oportuno
ressaltar a relagcdo desenvolvida entre os alunos e o bolsista, professora colaboradora
durante o curso que motivaram a continuidade do projeto. Com toda diversidade, foi
possivel reconhecer no encontro com o cinema e arte, uma real possibilidade de

aprendizagem e de reflexdo a si mesmo e na relagcdo com o outro.
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Ha uma outra perspectiva - melhor dizendo outras perspectivas - de encarar
os vinculos entre educacao e cinema, para além da escolarizacdo e didatizacdo. Os
filmes, por si sO, permitem uma “experiéncia estética, por que fecundam e expressam
dimensdes de sensibilidade, das multiplas linguagens e inventividade humanas”
(TEIXEIRA e LOPES, 2003, p. 11).

Isso implica em entendermos que os filmes sdo capazes de construir valores,
produzir saberes, remexer sentimentos e provocar olhares que podem ressignificar

os sentidos que damos as coisas, para nés mesmos e para a sociedade.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Desta maneira, compreende-se que dentro da instituicdo escolar as praticas
de Cinema, neste caso o curso de cinema a partir da perspectiva de Alain Bergala,
podem ser incluidas com outro olhar, ndo apenas como entretenimento ou para
corresponder os conteudos dos planejamentos pedagoégicos e sim para impulsionar
atividades culturais, de linguagem, de aprendizagem, reflexdo, arte, entre outras.
Nesta perspectiva entendeu-se que esses alunos estdo em processo de autonomia,
alfabetizacdo e abordar discussdes com essas tematicas (amizades, valores, uniéo,
empatia, superacao, diversidade, relacdes entre pais e filhos, preconceito, machismo,
a vida da mulher nordestina, sonhos e desafios, entre outros), podem contribuir para
avangos na aprendizagem.

Segundo Bergala (2006), assistir a filmes em salas se constitui em uma
experiéncia coletiva, ou seja, “[...] a magica reside no fato de ser uma experiéncia
radicalmente individual e, ao mesmo tempo, coletiva”. (BERGALA, 2008, p.93).

Bergala (2012), ressalta, que se quisermos iniciar as criancas no cinema, se
deve a partir da experiéncia direta da travessia do filme, isto €, na experiéncia, existe
saber, ou seja a maneira que ela foi tocada pelo filme e quais imagens a tocaram
pessoalmente? “E preciso sempre partir de suas experiéncias”. (BERGALA, 2012,
p.49).
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Eixo Tematico: Eixo 2 — Universidade, Docéncia e organizacéo do trabalho pedagdgico.

Categoria: Pesquisa Concluida

RESUMO

Por muito tempo o professor universitario foi visto como detentor do conhecimento e o
trabalho dentro das universidades como status de sabedoria. Os novos profissionais
iniciavam suas carreias imitando o seu mestre. Na atualidade, o dia a dia do professor
universitario vem se transformando, as aulas ja ndo sédo a Unica preocupacao, existe dentro
das universidades uma crescente gama de atividades atribuida ao professor que estao para
além da sala aula. Neste breve estudo objetivamos analisar as diferentes atividades
desenvolvidas por professores universitarios de uma instituicdo de ensino localizada no
interior do Parana. Valemo-nos das técnicas da pesquisa quali-quantitava por meio de analise
documental. As constituicdes dos dados se deram por meio da analise dos Planos Anuais de
atividades (PAA) dos anos de 2018 e 2019, documento em que os professores preveem as
atividades que desenvolveram durante o ano letivo. Os dados revelam gue estes atuam em
cinco areas ao mesmo tempo, ensino, pesquisa, extensdo, formacdo e gestdo. Neste
contexto além do ensino em que a lei prevé carga horaria minima e maxima a pesquisa é o
espaco de maior atuacao do corpo docente e a formacdo a menor. Concluimos que as
cobrangas em torno de um numero cada vez maior de atividades diferentes podem acarretar
problemas de saude e perda da qualidade da principal funcéo deste profissional: o ensino.
Uma possivel freada nesta condi¢do, cada vez mais crescente, requer que se discuta para
gue formamos professores.

Palavras-chave: Atividades docentes. Professor Universitario. Ensino Superior.

1. INTRODUCAO

O trabalho docente em qualquer nivel de ensino é muito mais do que ensinar,
apesar de certo romantismo nesta frase o fato € que cada vez mais as atribuicdes do
professor aumentam. Algumas caracteristicas que antes eram comuns na escola
basica tém chegado também no ensino superior. Uma geracdo que sobrevive a
influéncia do imediatismo, do consumismo e de certa auséncia familiar, demanda

cada vez mais um professor consciente de tais caracteristicas e aptos a contornar
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situacbes advindas deste quadro além das obrigacdes basicas e técnicas da
formacgé&o do profissional que pretendente apresentar a sociedade.

Porém, apesar dessa realidade o professor universitario, como agente ativo
dentro das instituicdes de ensino superior, ainda precisa dar conta dos pressupostos
gue regem 0 ensino superior e a atividade fim das universidades, o tripé ensino,
pesquisa e extensdo que caracteriza a responsabilidade social das universidades
(CALDERON; GOMES; BORGES, 2016) e as cada vez mais frequentes atividades
administrativas.

Quando falamos em ensinar, na profisséo professor para os leigos no assunto,
as imagens em destaque sdo das acdes desenvolvidas em sala de aula, ou seja,
contetdos ministrados e avaliacdes da aprendizagem. Porém, a organizacdo das
instituicdes de ensino requer deste profissional outras funcées que nem sempre séao
percebidas pelo publico externo e até mesmo pelos académicos. Se por um lado no
setor publico os professores universitarios em sua maioria séo contratados em regime
de dedicacao exclusiva, que impossibilita a atuacdo em outras instituicdes e que em
tese |he permite desenvolver seu trabalho com maior qualidade em uma Unica
instituicdo, por outro as atribuicbes se multiplicam.

Os conceitos e teorias que descrevem o perfil do professor sao discutidos na
literatura assim como as competéncias que o tornam professor com base no contexto
atual. O conceito do professor reflexivo (SCHON, 2000), e as discussdes sobre os
saberes docentes (TARDIF, 2014) sdo exemplos. Porém, os novos desafios também

sdo mencionados,

Cada vez mais, os professores trabalham em uma situacédo em que a
distancia entre a idealizacéo da profissdo e a realidade de trabalho
tende a aumentar, em razdo da complexidade e da multiplicidade de
tarefas que sdo chamados a cumprir nas escolas. (GATTI;
BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 25).

Apesar da fala dos autores referenciarem os professores da escola basica
consideramos que na mesma condi¢c&o vivem os professores do ensino superior
Neste trabalho intencionamos quantificar as atividades atribuidas ao professor

universitario nos dias atuais e analisar as possibilidades de distribuicdo de tempo
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destes em cada atividade e também 0s possiveis impactos na formacdo de seus
alunos. Os dados utilizados nesta analise dizem respeito ao Plano de Atividades
Docente (PAA) referente aos anos de 2018 e 2019 de professores universitérios de

uma instituicdo de ensino superior da regido sul do Brasil.

METODOLOGIA

Esta pesquisa apresenta resultados de uma investigacdo de cunho quanti-
qualitativo do tipo analise documental. Segundo Gil (2008) “a pesquisa documental
vale-se de materiais que ndo receberam tratamento analitico ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com o objeto da pesquisa”. (p. 45)

Neste trabalho foram analisados o Plano Anual de atividades (PAA) de 2018
e 2019 apresentados individualmente por professores do ensino superior de uma
instituicdo de ensino do interior do Parana. Tal documento é apresentado a
coordenacao académica no inicio de cada ano a fim de organizar e mapear as agoes
previstas pelos docentes. Outro documento similar também é entregue a gestéo
académica com as atividades desenvolvidas no ano anterior: 0o Relatorio Anual de
Atividades (RAA). Para efeito deste trabalho foram tomados apenas os PAAs,
considerando as atividades previstas pelos docentes.

O PAA é organizado para a avaliagdo em cinco grandes areas de atuacao do
professor que séo: Atividades de ensino, atividades de pesquisa, atividades de

extensao, atividades de formacéao e atividades administrativas.

2. RESULTADOS E DISCUSSAO
Conforme jA mencionado foram analisados os Planos Anuais de Atividade de
professores do ensino superior de uma instituicao localizada no interior do Parana. A
instituicdo conta 83 professores efetivos, destes 70 entregaram o PAA em 2018, dois
nao entregaram e onze encontravam-se em afastamento. Em 2019 72 professores
entregaram o PAA, onze encontrava-se em afastamento para capacitagao ou licencas

de outra natureza conforme indicado nos quadros le 2.
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Quadro 1 - Avaliagbes dos PAA 2018

Avaliados 70 84,33%
Afastados 11 13,25%
Nao entregue 02 02,40%
Total 83 100,00%

Fonte: Plano Anual de atividades (2018)

Quadro 2 — AvaliagGes dos PAA 2019

Avaliados 72 86,75%

Afastados 11 13,25%
N&o entregue 0 0%

Total 83 |100,00%

Fonte: Plano Anual de atividades (2019)

Treze por cento do total de professores efetivos estavam em afastamento
porem nem todos contavam com professores substitutos em funcédo tipo de
afastamento. Tal condicdo significa que aqueles em que a modalidade de
afastamento ndo lhe da direito a contratacdo de substituto, gera um acumulo de
trabalho para os demais em determinado periodo.

Nos quadros 3 e 4 evidenciam-se os indices de envolvimento dos professores
em cada tipo de atividade. Cabe ressaltar que no item “atividades de ensino” sao

contempladas as horas em sala de aula. Segundo a LDB 9394/96 todo professor
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precisa desenvolver um minimo de oito horas semanais de aula e no maximo doze
horas. Portanto, todos os professores desenvolvem atividades de ensino, porém, a
carga horaria é variavel. Além das aulas outras atividades consideradas de ensino
sdo desenvolvidas como orientacbes de estagio curricular, TCC, estagio nao
obrigatorio, organizacdes de eventos, coordenacao de programas de ensino como o
Programa de iniciacdo a docéncia (PIBID), Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)
e projetos de monitoria. Assim os dados mostram que 100% dos professores

desenvolvem atividades de ensino na instituicao.

Quadro 3 — Envolvimento nas atividades 2018.

Ensino 70 100,00%
Pesquisa 57 81,42%
Extensao/Cultura| 50 71,42%
Formacéo 44 62,85%
Ativ. Adm. Univ. 56 80,00%
Total 70 |100,00%

Fonte: Plano anual de atividades 2018

Quadro 4 — Envolvimento nas atividades 2019

Ensino 72 100,00%
Pesquisa 62 86,11%
Extensdo/Cultura| 53 73,61%
Formacéo 43 59,72%
Ativ. Adm. Univ. 58 80,56%
Total 72 100,00%

Fonte: Plano anual de atividades 2019
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Seguindo as andlises, os quadros 3 e 4 evidenciam que do total de professores
em atuacao na instituicdo no ano de 2018, 81,42% desenvolviam ou pretendiam
desenvolver projetos de pesquisa. Em 2019 o numero subiu para 86,11% dos
professores em atividade. Em 2018, 71,42% dos professores estavam ou pretendiam
estar envolvidos com projeto de extensao e cultura. Ja no ano seguinte mais de 73%
previam o desenvolvimento de atividades nestas areas.

A pesquisa universitaria nos dias atuais tomou proporg¢des gigantescas na vida
profissional dos professores, e considerando o ritmo acelerado das mudancas sociais
e culturais, podemos dizer que ja ha algum tempo isso acontece, pois para
Jankevicius (1995, p. 330) “as atividades de pesquisa sdo indispensaveis aos
professores universitarios, sem as quais seriam meros repassadores de informacdes
livrescas”. Além disso, as universidades sao historicamente responsaveis por
pesquisas de impacto na sociedade. Quanto ao professor, qual o seu adjetivo,
professor? Pesquisador? Ou professor-pesquisador?

Cabe ressaltar que o conceito aqui utilizado ndo faz referéncia ao professor
pesquisado proposto, por exemplo, por Stenhouse (1975) cuja descricao refere-se
pesquisa da e sobre a sua pratica docente com foco na aprendizagem do aluno
(FAGUNDES, 2016), o que apresentamos é uma questao relativa as atividades do
professor no &mbito universitario em diferentes fungdes.

No que diz respeito a extensao universitaria, esta se apresenta como a ligacédo
mais direta da universidade e a comunidade em que se insere. Como 0s numeros
demostram, a extensao ndo € uma unanimidade entre os professores, dos trés eixos
em que se afirma a universidade brasileira este € o menos desenvolvido. Em 2018
71,42% dos professores pretendiam desenvolver projetos extensionistas, em 2019
eram 73,61%. Obviamente existem variaveis para tal discrepancia entre o interesse
por atividades de pesquisa e extensao/cultura como, por exemplo, 0S cursos
oferecidos em cada instituicdo/campi e consequentemente o perfil do corpo docente
e do proprio curso.

Um aspecto importante diz respeito a formagéo continua ou aperfeicoamento

dos professores, pouco mais da metade dos professores (2018: 71,42%; 2019:
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73,61%) em ambos os anos, pretendiam participar de tais atividades. Tal constatacao
pode evidenciar duas situacdes basicas: 1) o professor ndo prevé tais acdes porque
ndo tem tempo suficiente para tal, diante das atividades que lhe foram atribuidas; 2)
O professor ndo pretende participar de atividades de formacédo porque ndo vé
necessidade. Ambas as situacbes s&o preocupantes, pois a capacitagcdo e
aperfeicoamento sdo essenciais em qualquer profisséo diante do dinamismo social e
tecnolégico em que estamos imersos.

Entre as funcbes desempenhadas pelos professores universitarios, as
administrativas tem ganhado espaco. Os numeros apresentados demostram que
nesta categoria o percentual de professores que previram seu envolvimento é maior
do que os percentuais de envolvimento em atividades de formacdo e
extensao/cultura. Considerando as vérias funcbes como coordenacfes, comités,
conselhos, comissdes, etc, a depender das caracteristicas da instituicdo/campus, 0
numero de professores é insuficiente, o que acaba acarretando acumulo de funcdes
administrativas, ou seja, um mesmo individuo assume duas ou mais funcdes

administrativas seja em ambito do curso ou institucional.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Nas instituicbes de ensino superior publica, conforme jA mencionado, 0s
professores (até o momento) sdo contratados por concurso publico e grande parte
por regime de dedicacdo exclusiva, que os proibe de exercer outras funcbes
profissionais exceto algumas excec¢Oes previstas em lei. A questdao que fazemos
diante do exposto é se isso ainda seria possivel em meio ao nimero crescente de
atividades atribuidas ao professor.

Os cursos de superiores vém agregando areas formativas em uma tentativa de
acompanhar as transformagfes da sociedade. Porém, as condi¢cdes necessarias a
metamorfose nem sempre acompanham os belos textos descritos em leis muito bem
elaboradas. Em um contexto de mudancas téo rapidas, o professor por vezes precisa

exercer funcbes ou desenvolver acdes sobre aquilo para qual ndo teve formacao,
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para qual ndo foi preparado, as atividades administrativas, por exemplo, crescem a
cada dia dentro de um processo burocratico por vezes necessario.

As cobrancgas relacionadas a pesquisa, e que por consequéncia estabelecem
um padrdo de curriculo, fazem do dia a dia dos professores uma corrida que tem
como troféu os financiamentos oferecidos por editais de fomento como as bolsas de
produtividade em pesquisa (PQ).

As publicagbes sdo uma espécie de termdmetro da vida académica do
professor, porém, ele também precisa desenvolver trabalhos em extenséao, participar
da gestédo administrativa e pedagdgica, atualizar-se e lecionar. Nessa gama de aces
o professor vive entre aquilo que € obrigacéo da instituicdo e aquilo que é de sua
responsabilidade.

Esse quadro de afazeres que s6 cresce € partilhado por todos os professores
universitarios independente do tipo, tamanho ou estrutura da instituicdo de ensino em
gue esta veiculado. As estruturas semelhantes com quadro docentes diferentes
estabelecem condi¢des de desigualdade entre os iguais.

Os resultados dessa demanda crescente de diferentes acfes ja sdo também
conhecidos e discutidos, ainda que néo resolvidas ou até mesmo reconhecidas pela
sociedade, apontam para um crescente indice de professores afastados do trabalho
por problemas de saude. Tal condi¢cao tendo aumentado consideravelmente nédo s6
nas universidades, mas também nas escolas. A sindrome Burnout tem se tornado
popular neste meio, principalmente pelo nimero de professores afetados por ela, que
tem como causa principal o esgotamento fisico e mental.

As exigéncias feitas na atuacao do professor dentro das universidades refletem
também no desenvolvimento da sua atividade fim, as aulas. O tempo reduzido para o
planejamento e organizagéo das atividades em sala de aula decorrentes de outras
atividades pode resultar na perda da qualidade das aulas, acarretando prejuizos na
formacéao dos futuros profissionais.

Mas o que fazer para reverter esse quadro? No cenario atual a resposta a esta
guestdo dependem de outras tantas perguntas, porém, poderiamos comecar

perguntando por que e para que formamos professores?
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USO DE METODOLOGIAS ATIVAS COMO FERRAMENTA
INOVADORA NO ENSINO EM ENGENHARIA E ARQUITETURA:
aplicacao na disciplina de resisténcia dos materiais

DOUGLAS ANDRINI EDMUNDO

Eixo Temético: Eixo 2 — Universidade, docéncia e organizacdo do trabalho
pedagogico

Categoria: Comunicacéo Oral de Pesquisa Concluida

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar o relato de experiéncia da aplicacdo de
metodologias ativas como ferramenta no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de
Resisténcia dos Materiais em uma turma dos cursos de graduagdo de Arquitetura e
Engenharia Civil. O ingresso de alunos advindos da rede publica de ensino em Instituicdes
de Ensino Superior (IES) particulares, trouxe a tona uma realidade onde a defasagem de
contetdo do ensino médio, aumenta as dificuldades de aprendizagem no percurso académico
da graduacdo. Outro fator dificultador desse processo é combinacdo de carga horéria
presencial com carga horéria interativa, além da disponibilidade discente para acessar o
conteudo interativo disponibilizado pelas IES. Na busca para diminuir essa dificuldade, foram
utilizadas metodologias ativas, como o Kahoot (gamificacdo), Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) e Sala de aula invertida, durante periodo letivo da disciplina, além de aulas
praticas em laboratérios de engenharia. O periodo de aplicacdo das metodologias ocorreu
entre 0os meses de agosto a novembro de 2018. Os resultados obtidos foram satisfatérios,
guanto ao aprendizado do contelido desenvolvido na disciplina e na rapidez em que novos
conhecimentos foram construidos, justificando o uso das metodologias ativas para a
ampliacdo das competéncias e habilidades académicas e profissionais dos alunos.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. Processo de ensino-aprendizagem. Ensino em
Engenharia e Arquitetura.

1. INTRODUCAO

A possibilidade de acesso a um curso de ensino superior, proporcionado pelos
sistemas de financiamento governamentais desde 2008, permitiu a muitos alunos

advindos do ensino médio das escolas publicas, pudessem almejar a possibilidade
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de obter uma qualificacéo profissional e uma formacdo académica através de uma
instituicdo de ensino superior (IES) do setor privado da educacéo.

O desejo por uma qualificacdo académica e profissional aliadas as condi¢des
favoraveis de financiamento do governo federal para cursos de graduacao,
proporcionou a esses sujeitos que, até entdo encontravam-se distantes dessa
realidade, pudessem almejar um diploma de nivel superior. A possibilidade de tornar-
se um profissional graduado abriu espaco para que muitos alunos da rede publica,
buscassem disputar uma vaga nas IES particulares, cujo acesso € menos rigoroso.

Segundo os resultados do indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica -
IDEB (atualizado em 07/06/2019, apresentados na Tabela 1), que é calculado pela
média de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica multiplicada pelo indicador
de rendimento na taxa de aprovacdo da etapa de ensino dos alunos de uma
determinada unidade escolar, os resultados para o Brasil em 2017, apontaram o
resultado para as escolas privadas do ensino médio de 5,8 e para as escolas publicas
do ensino médio o resultado foi de 3,5, indicando um rendimento académico menor

dos alunos da rede publica do ensino médio.

Tabela 1 — SAEB, Taxa de aprovacédo e IDEB do Ensino Médio no Brasil

Nota SAEB - 2017 Taxa de Aprovacao - IZE())E?
2017 (N x P)
Brasil| Rede q Nota Média Indicador
Matematica P Lingua Padronizada d
ortuguesa N Total e
(N) Rendimento

(P)
Brasil Total 270,63 268,52 4,51 83,1 0,84 3,8
Brasil Estadual 259,92 260,12 4,23 81,2 0,82 3,5
Brasil Publica 260,33 260,43 4,24 81,4 0,83 3,5
Brasil Privada 329,66 314,88 6,03 95,7 0,96 5,8

Fonte: MEC/Inep — atualizado em 07/06/2019

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2019), os
resultados do médulo de Educacgdo da Pesquisa Anual por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD - Continua), revelam que 47,4% da populag&o concluiram o ensino
médio entre 2017 e 2018.
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Em 2018, a taxa de escolarizacdo das pessoas de 18 a 24 anos,
independentemente do curso frequentado, foi de 32,7%. Por sua vez,
somente 25,2% desses jovens frequentavam cursos da educacao superior
ou haviam completado esse nivel. (IBGE, 2019, s/p)

Quando se analisa os setores publico e privado de educacéo, vale ressaltar
gue a realidade do ensino médio publico, que concentrou 87% dos alunos em 2018
se compara ao ensino superior privado, que possui 74,2% dos estudantes de
graduacgédo. Esta proporcdo se mantém desde 2016 segundo o IBGE (2019).

Na tabela 2 é possivel comparar o nimero total de alunos ingressantes nas
IES privadas que é de 1.645.933, enquanto que nas IES publicas o numero total de
ingressantes é apenas de 500.385, ou seja, 23,31% dos alunos que concluiram o
ensino médio conseguem acessar uma |IES publica, ao passo que 76,69% desses
alunos, ingressa nas IES particulares através dos programas de financiamento do
governo federal (FIES e PROUNI), que representaram em 2017 1.070.460 e 609.434
de matriculas respectivamente e os programas de bolsa ou financiamento das
proprias IES privadas com 1.207.874 de matriculas, segundo o Censo de Educacgéo
Superior do MEC/INEP 2018.

Tabela 2 — Numero de ingressantes em cursos de graduacéo, por tipo de vaga,

segundo a categoria administrativa - 2017

Vagas de curso de graduacgéo - Presencial
Categoria
. _ Processo Seletivo | Programas
Administrativa Total o Remanescentes
de Vagas Novas especiais
Total geral 2.146.318 1.876.626 1.726 267.966
Publica 500.385 456.947 1.192 42.246
Federal 327.857 298.151 954 28.752
Estadual 146.137 135.469 238 10.430
Municipal 26.391 23.327 0 3.064
Privada 1.645.933 1.419.679 534 255.720

Fonte: MEC, 2018
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Os dados apontados nas pesquisas divulgadas pelo Ministério da Educacgéo
sinalizam que as IES privadas absorvem a grande maioria dos alunos ingressantes
advindos do ensino médio publico que segundo os dados do IDEB, apresentam menor
rendimento nos exames de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matemética em
comparacao ao rendimento dos alunos das escolas privadas do ensino médio.

O nivel de conhecimento dos alunos das escolas publicas do ensino médio,
impactam diretamente na qualidade do ensino das IES onde o cenéario do ensino
superior atualmente é marcado por muitas reflexdes sobre os métodos utilizados e o
reflexo de como o ensino das instituicdes de ensino fundamental e médio impactam
o ensino superior (BARDINI; SPALGING, 2017).

Com base nesse cenério, foi escolhido o uso de metodologias ativas com o
objetivo de possibilitar engajamento e a aprendizagem discente do contelddo da
disciplina, utilizando seus conhecimentos de forma a inclui-los no processo.

Diante dessa premissa, o processo de aprendizagem carece de metodologias
gue o tornem mais dinamico e produtivo. Mais que transmitir o conhecimento para o
aluno através dos métodos tradicionais, o desenvolvimento de uma aprendizagem
dindmica baseada na experiéncia real entre a teoria e a pratica, estimula sua
percepcéao, senso critico e criatividade (MARIA; DANTAS, [s.d.])

Segundo Demo, 2009:

Mudanca fundamental é passar do livro-texto, da apostila, do professor
instrucionista, para um ambiente de producdo propria colaborativa, sob
orientacdo maiéutica. N&o se prioriza a transmissdo de conteudo, ndo so
porque ndo cabe, (a mente ndo cdpia conteddos, 0s reconstrdi), mais porque,
estando os contelidos disponiveis, trata-se de os refazer, renovar, tornando-
se 0 modo de aprender pelo menos tdo importante quanto saber lidar com
os conteudos. (2009, p. 35).

Assim também destaca Morin (2003, p. 24), “...teoria ndo é o conhecimento,
ela permite o conhecimento...”.

De forma critica e reflexiva, o docente deve buscar ferramentas educacionais
e metodologias que sejam adequadas para sua area de conhecimento.

Para Cunha (2015, p. 8), na metodologia baseada em projetos “...as situacdes

de ensino-aprendizagem sdo multifacetadas, apresentando desafios similares aos
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das condicdes reais da atividade profissional e exigem dos estudantes envolvimento

com pesquisa, com analise e solucao de problemas...”.

2. METODOLOGIA

Contrapondo a abordagem tradicional de aulas expositivas (BRAWERMAN,
BORTOLOTI e CHAMECKI, 2012), o desenvolvimento de metodologias ativas no
processo de ensino aprendizagem dos alunos, permitiu que o nivel de conhecimento
bésico fosse recuperado ao mesmo tempo em que novos conhecimentos fossem
abordados, possibilitando um ganho no tempo e motivacdo do aluno na busca por
novos saberes.

Foram adotadas trés metodologias ativas para compor o processo de ensino-
aprendizagem, visando possibilitar engajamento discentes, explorar as competéncias
e habilidades académicas, profissionais e comportamentais.

Os conhecimentos teodricos foram abordados de forma mais estimulante com o
uso da plataforma digital Kahoot que utiliza a metodologia Game Base Learning.

O Kahoot € uma plataforma online e gratuita que permite de forma veloz e facil,
desenvolver jogos que permitam a aprendizagem, por meio de questdes relacionadas
a temas que possibilitam para avaliar o conhecimento do aluno, para apresentar um
novo conteudo ou fomentar discussdes em sala de aula (GRAHAM, 2015). Para poder
jogar € necessario acesso a um computador ou smartphone com acesso a internet,
onde o aluno respondera perguntas da area do conhecimento em estudo. Os
jogadores respondem as questdées em um tempo determinado. Sera o vencedor
aguele fizer mais pontos respondendo mais perguntas corretas no menor tempo
(PETRI et al, 2016).

A metodologia de Sala de Aula Invertida é composta por trés tempos distintos,
Pré-aula, Aula e Pés-aula, planejados de forma a desenvolver a aprendizagem
significativa.

Este momento consiste no planejamento das a¢8es pré-aula, aula e pds-aula
e antecede, inclusive, a defini¢cdo e disponibilizacdo dos contelidos, praticas,
avaliacbes e acdes a serem trabalhadas com os estudantes. Consiste
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basicamente em responder a pergunta: O que o estudante deve ser capaz
de desenvolver, criar ou inovar ao concluir esta unidade de aprendizagem?
(Scheneiders, 2018, p. 16)

A metodologia de Sala de Aula Invertida, funciona basicamente com o envio
preliminar de um contedudo que sera abordado na proxima aula. O aluno tera o
primeiro contato com esse assunto, que lhe possibilita conhecer o tema que sera
abordado na aula. Essa atividade é chamada de Pré-aula. Com base no primeiro
contato realizado ele tera espaco para analisar, discutir e sanar as suas duvidas e
sedimentar o contetdo ampliando seu conhecimento. Ao término da Aula, o docente
oferece atividades correspondentes ao tema que foi abordado para que sejam
realizadas apés a Aula. Essa nova atividade é chamada de Pds-aula.

Outra abordagem, foi o uso da metodologia ativa baseada em projetos, a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP).

Segundo Ribeiro e Mizukami (2004), o PBL teve origem com o objetivo de ser
uma proposta metodoldgica em 1969 na McMaster University, Canada. Inicialmente
pensada para o ensino de medicina, se expandiu em todo o sistema educacional,
desde de universidades até escolas de ensino fundamental e médio.

A ABP possui uma abordagem mais ampla em relagdo ao estimulo de
autonomia e no desenvolvimento de competéncias, habilidades académicas,
profissionais e comportamentais, além estimular a criacdo. Essa metodologia foi
aplicada em grupo, com o objetivo de construir a maquete de uma trelica metalica
com base nos conhecimentos construidos ao longo da disciplina. O projeto foi
planejado e desenvolvido a partir de uma série de restricdes para tornar o trabalho
mais desafiador na busca de solucionar os problemas de cada etapa. O professor
atua como mediador e facilitador, orientando e avaliando o desempenho dos grupos.

Durante o primeiro bimestre foram aplicadas as metodologias ativas de Sala
de Aula Invertida e o Kahoot. Ja no segundo bimestre, as metodologias utilizadas
foram Sala de Aula Invertida e a ABP.

O resultado foi a construcdo de uma maquete pelos grupos, a partir dos

conhecimentos construidos na disciplina de resisténcia dos materiais.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O uso de metodologias ativas como ferramentas no processo de ensino-
aprendizagem em turmas de engenharia e arquitetura, demonstrou que a defasagem
de aprendizagem ocorrida durante o ensino médio, pode ser atenuada com a
utiizacdo de outras metodologias em contrapartida a abordagem tradicional,
propiciando ao aluno uma oportunidade de ampliar os conhecimentos aprendidos.

O enriquecimento de saberes que 0s alunos apresentaram ao longo da disciplina
e 0 engajamento na aplicacdo das metodologias ativas, demonstrou que a inovagao
pedagogica aplicada, pode romper com a abordagem tradicional, possibilitando aos
alunos desenvolver habilidades interpessoais, ampliar o contato com a pesquisa e
solucéo de problemas.

A imersdo dos alunos no conteudo da disciplina através de metodologias que
promovam a criatividade, desenvolvimento l6gico, aplicacdo dos saberes pré-
existentes de cada individuo, comprovou através do engajamento e da adesao a
novas metodologias, que todo aluno ainda que possua alguma defasagem pode
aprender de maneira significativa o que Ihe for proposto, sendo que quanto maior for
0 acesso a novos processos de ensino-aprendizagem maior sera a alcance desses
alunos.

De forma préatica e objetiva, foi possivel aferir, através do desempenho nas
avaliacOes, que a média da turma teve um aumento consideravel apds a aplicagédo
das metodologias ativas.

A avaliacao realizada no primeiro bimestre apontou uma média geral das turmas
de 4,40 pontos. J4 no segundo bimestre, apds a aplicacdo das metodologias ativas a
avaliagdo apontou um incremento da ordem de 90,45% na média geral das turmas, a
qual foi aferida em 8,38 pontos.

Esses resultados sinalizam que a aplicacdo de metodologias ativas no processo
de ensino-aprendizagem no curso de engenharia e arquitetura podem alcancar
beneficios que até entdo ndo eram observados utilizando apenas as metodologias

tradicionais e podem ser potencializadas para alcancar resultados expressivos na
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transformacédo educacional dos alunos que ingressam na IES privada em busca de

uma carreira académica e profissional.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Como citado por (MARIA; DANTAS, [s.d.], 2014, p.47).

[...] “apesar da escassa produgdo em torno dos estudos sobre os saberes
dos docentes engenheiros, pesquisadores consideram fundamental a
pesquisa para a melhoria da qualidade do ensino nessa area, constituida
para superar o modelo conservador de ensino, em descompasso com as
exigéncias do mundo atual’.

A aplicacdo de metodologias ativas em uma turma de engenharia e arquitetura,
revelou que é possivel aos alunos alcancarem novos conhecimentos de forma pratica,
desenvolvendo confiangca em aprender.

O desenvolvimento das metodologias ativas em um ambiente controlado e
seguro, com supervisdo do professor orientando as atividades, aliados ao desejo de
aprender, possibilitou aos alunos alcangcarem melhor desempenho nas avaliagdes.

O uso de metodologias ativas requer planejamento e dedicacdo do professor,
pois ndo € uma atividade corriqueira que pode ser levada com trivialidade.

Observar o desenvolvimento dos alunos ao longo da aplicagdo das
metodologias, possibilitou uma reflexdo e analise critica para que ajustes fossem
feitos durante o processo, adequando as etapas as necessidades de aprendizagem
dos alunos.

Esse trabalho teve a intencdo de apresentar outros caminhos de praticas
pedagodgicas inovadoras no campo universitario e procurou contribuir no
aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem, que ultrapasse a insistente
abordagem tradicional, dos cursos de graduacéao de forma ampla e destacando as

areas da engenharia e arquitetura.
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CONTABILIDADE E PEDAGOGIA: levantamento de pesquisas no
portal Periédicos Capes sobre pedagogia nos cursos de ciéncias
contabeis

EDUARDO FELICISSIMO LYRIO

Eixo Temaético: Eixo 2 — Universidade, docéncia e organizacdo do trabalho
pedagogico

Categoria: Comunicacéo Oral de Pesquisa em Andamento

RESUMO

Os resultados dos ultimos exames, tanto o de suficiéncia, quanto o ENADE, na area de
ciéncias contabeis evidenciam dificuldades no aprendizado dos discentes. Assim, a presente
pesquisa em andamento pretende investigar como a pedagogia € abordada nas pesquisas
de ciéncias contabeis no Brasil disponiveis no portal Periédicos Capes. Para que o objetivo
pretendido possa ser atendido foi realizado um levantamento com pesquisas disponiveis no
portal Periddicos Capes. No total foram revelados 192 textos, entretanto apés a analise prévia
dos estudos verificou-se que apenas 22 textos abordavam de certa forma o tema escolhido.
Foi utilizado o acesso CAFe para a busca dos textos e utilizada a ferramenta “Meu Espaco”
para salvamento e exportacdo dos dados. A analise preliminar dos dados, do ambito
pedagdgico, evidenciou que: a didatica do docente; os recursos tecnoldgicos; as interacdes
entre docente e discente; as aplicagdes praticas do saber contabil nas disciplinas sao fatores
estimulantes na aprendizagem e formacao dos discentes.

Palavras-chave: Contabilidade. Pedagogia. Pesquisa.

1. INTRODUCAO

A presente proposta de pesquisa, que se encontra em andamento, visa
investigar como a pedagogia é abordada nas pesquisas de ciéncias contabeis no
Brasil. E assim, pretende levantar quais sdo 0s principais instrumentos pedagogicos
utilizados nestas pesquisas, além de verificar como este tema é abordado neste
curso. A ideia para a pesquisa surgiu ao longo das aulas do curso de Doutorado do
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Metodista de
Piracicaba (UNIMEP).

No Brasil, o curso de graduacdo em ciéncias contabeis ocupa a quarta
colocacdo em numero de matriculas no pais com o total de 359.840 em 2018, para

fins de comparacao, em 2009 também ocupava a quarta colocacgao, entretanto eram
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235.866 matriculas, isto representa um aumento de 52,56% ao longo de dez anos.
Através dos numeros percebe-se a relevancia do curso no pais, ficando atras apenas
para os cursos de Direito (1°), Pedagogia (2°) e Administracdo (3°) em 2018 e dos
cursos de Administracdo (1°), Direito (2°) e Pedagogia (3°) em 2009 (INEP, 2019a).

Uma vez apresentada a participacdo do referido curso no pais, se faz
necessario evidenciar que a Contabilidade é uma ciéncia social aplicada, e que esta
ciéncia tem como objetivo informar aos diferentes tipos de usuarios das informacdes
financeiras para que estes possam, dentre outras possibilidades, tomar decisfes.
Para que as demonstracdes financeiras possam ser elaboradas, precisa-se observar
diversas Leis, normas, instrucdes e praticas. Tais demonstra¢des financeiras refletem
o patrimbénio das entidades, que é o objeto de estudo da ‘ciéncia contabilidade’.
(SZUSTER et al., 2008).

Com essa necessidade de atender os mais variados tipos de usuarios da
informacgéo € importante que o profissional contabil tenha uma formacgéo plural e ao
mesmo tempo técnica. Assim, atualmente h& diversas areas de atuacao para o
profissional de Contabilidade, como por exemplo, contador de empresa privada,
analista contdbil, contador publico, gestor, docente, auditor, perito e etc. Devido a esta
diversidade, o curso de graduacdo em ciéncias contabeis visa fornecer o
conhecimento minimo em outras areas do conhecimento, destacando-se direito e
tecnologia da informacgé&o, para que o bacharel seja capaz de atuar de forma ética e
segura.

A area Tecnologia da Informacéo (TI) esta cada vez mais presente na rotina
do profissional contabil, onde muitas oportunidades surgem em funcao desta, sendo
preferivel, em alguns casos, ter o conhecimento em Tl do que o contabil. Santos et
al. (2014) corroboram com esta vertente, tanto do ponto das novas ferramentas de
gestao, como das habilidades de TI, sendo esta uma vantagem competitiva para as
empresas, no ambito de recursos humanos.

Por se tratar de uma ciéncia social aplicada, o conhecimento de &reas como

a filosofia, sociologia, economia e politica também s&o relevantes para a formacgéo
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deste bacharel. Esses conhecimentos interdisciplinares podem auxiliar o
desenvolvimento das disciplinas técnicas de contabilidade.

Em relacdo as diretrizes curriculares para 0s cursos de graduacdo em
ciéncias contabeis, a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) e Camara
de Educacao Superior (CES) n° 10, de 16 de dezembro de 2004, destaca as
competéncias e habilidades minimas para a formacéo do bacharel, em seu artigo 4°,
gue versa, dentre outras especificidades, a visao interdisciplinar, elaboragao
pareceres, organizacdo de atitudes e construcdo de valores orientados para a
cidadania (BRASIL, 2004).

Ndo h& um curriculo unificado para o curso de graduacdo em ciéncias
contabeis no Brasil. H& algumas propostas oriundas de fundacdes e conselhos da
classe contabil, como a proposta do Conselho Federal de Contabilidade (CFC) e da
Fundacéo Brasileira de Contabilidade (FBC), no ambito nacional e, da proposta da
Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Comércio e Desenvolvimento (UNCTAD) e
da International Standards of Accounting and Reporting (ISAR) (FBC, 2017;
UNCTAD, 2011). Em ambas propostas pode-se perceber o destaque para disciplinas
gue versam sobre TI.

Em consulta as duas propostas mencionadas pode-se verificar pouca, ou
guase nenhuma, énfase para praticas pedagogicas ou para a formacao de futuros
docentes nas matrizes curriculares. Cabendo aqui uma pergunta: O docente de
contabilidade ndo é um profissional contabil?

Por mais alarmante que o questionamento pode parecer, ndo ha regulacéo
ou exigéncia alguma para o docente de contabilidade. A Norma Brasileira de
Contabilidade Profissional Geral n° 12 (NBC PG 12 R2) apenas aborda o Programa
de Educacéo Profissional Continuada (PEPC), principalmente para os profissionais
gue atuam em grandes empresas, empresas de capital abertos e outras atribuicdes,
mas nada exige ou especifica sobre o docente (CFC, 2017).

Alguns estudos apresentam a baixa énfase de componentes pedagdgicos
nos cursos de poés-graduacdo em ciéncias contdbeis, cursos estes que formam

docentes em sua maioria, e maior destaque para formacao de pesquisadores. E até
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mesmo o tema educacgao ou pedagogia pouco € pesquisado nesta area. (NGANGA
et al., 2016; MIRANDA et al., 2013).

Com a percepcéo de que as diretrizes curriculares nos cursos superiores de
ciéncias contabeis estao relacionadas diretamente com o intuito mercadolégico e nao
da formacdo de docentes, a presente pesquisa em andamento partiu desta
contextualizacdo para a definicdo do objetivo de pesquisa.

Paulo Freire relata em seus estudos a importancia de uma educagao
libertadora e global do ser humano. Uma educacdo multidisciplinar, interconectada
com outras ciéncias para uma compreensdo dinamica e atualizada do contexto
histérico, social e politico em questdo. Para que isso funcione, a participacdo da
sociedade se faz necesséria, ou seja, "[...] a integracdo e envolvimento dos
profissionais da universidade com outros segmentos da populacdo trabalhadora"
(FREIRE, p.46, 1980).

Tendo em vista que na formacédo do bacharel é relevante a concep¢cao do
saber universitario na constru¢do do conhecimento, principalmente da pesquisa e da
extensdo, Godoy (2018) discorre sobre a importancia da funcéo social e pedagégica
da universidade, e, logicamente, o Curso de Ciéncias Contabeis também ira se
encaixar nesse quesito, pois essa interacdo de pesquisa, saber e extensdo estao
intrinsecamente ligados e podem representar fator preponderante de melhorias na
sociedade.

Em relacdo a extensao universitaria:

A Extens@o Universitaria deve constituir-se num processo efetivo de
socializagdo do saber produzido, pensado e transmitido pela Universidade,
deixando de figurar como tarefa periférica; o ensino e a pesquisa integram-
se ao conjunto de servigos prestados a comunidade. Inclusive, incentivar. [...]
Sabe-se de experiéncias muito felizes que tiveram efeito na area da salde,
na chamada Medicina Comunitéria, onde a interacdo e a integracao de
profissionais universitarios: médicos, socidlogos, contabilistas, educadores,
psicllogos, assistentes sociais - com a propria comunidade obtiveram
resultados bem proximos ao projetado. (GODOY, 2018, p. 8).

7

Esta interagdo entre ensino, extensdo e pesquisa € vital para o

desenvolvimento, ndo s6 do bacharel, mas sim do ser humano.
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Outro meio de se verificar a possivel caréncia pedagogica nesta area séo os
exames nacionais e ha dois em especifico para a area de ciéncias contabeis, o0 Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) e o Exame de Suficiéncia, de
responsabilidade do CFC.

Os recentes resultados em ambos exames apresentam a dificuldade durante
a formac@o dos bacharéis. No Ultimo exame de suficiéncia realizado no primeiro
semestre de 2019, considerando o resultado geral no pais, apenas 34,93% dos
candidatos foram aprovados, logo, 65,07% dos alunos que prestaram o exame foram
reprovados (CFC, 2019).

Souza, Cruz e Lyrio (2017) verificaram que com o retorno da aplicacéo do
exame de suficiéncia (CFC) em 2011 pode ser este um dos fatores que contribuiram
para a melhora no desempenho dos alunos no ENADE, entretanto esta melhora esta
longe de ser a ideal, pois os resultados do ENADE néo sdo melhores.

No ultimo ENADE da é&rea realizado em 2018, a média foi de 41,3 em
Formacdao geral, 35,6 Componente especifico, e 37,1 como nota geral, para fins de
referéncia a escala (nota) maxima é 100. (INEP, 2019b).

Conforme apresentado nesta secdo ha desafios pedagogicos na area de
ciéncias contabeis, e assim, esta pesquisa tem como objetivo investigar como a
pedagogia é abordada nas pesquisas de ciéncias contabeis no Brasil disponiveis no
portal Periddicos Capes. Pretende-se também levantar quais sdo os principais
instrumentos pedagogicos evidenciados nas pesquisas de ciéncias contabeis no
Brasil disponiveis no portal Periddicos Capes.

A justificativa e a relevancia para o estudo podem ser verificadas nas poucas
pesquisas sobre educacdo e pedagogia na area de ciéncias contdbeis e 0s baixos
desempenhos nos exames de desempenho (ENADE) e de suficiéncia (CFC).

O estudo também pretende contribuir para o debate cientifico nas questdes
de formacéo do bacharel em ciéncias contabeis e de seu papel e responsabilidade
na sociedade brasileira.

Na préxima secdo serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos.
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2. METODOLOGIA

Para que o objetivo da proposta de pesquisa possa ser alcangado, realizou-se
levantamento de estudos no portal Peridédicos Capes, sendo esta uma pesquisa
bibliografica, que de acordo com Gil (2002, p. 45) permite “[...] ao investigador a
cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente”. Quanto a abordagem e as analises, a pesquisa pode ser
classificada como qualitativa.

Utilizou-se do acesso CAFe, que permite encontrar e acessar textos com o
vinculo da IES, e também foi utilizada a ferramenta “Meu Espacgo”, no proéprio portal
Peridédicos Capes, para salvamento e exportacdo dos dados apurados. Os dados
foram coletados nos meses de setembro, outubro e novembro de 2019.

Com o levantamento realizado, foram encontrados 192 textos através dos
descritores “contabilidade” e “pedagogia”, sendo que destes 192, 176 se tratavam de
textos completos. Apos analise dos titulos e resumos dos 176 textos, verificou-se que
apenas 22 estdo em correlacionados com o objetivo aqui proposto.

Como a busca realizada esta salva na ferramenta “Meu Espacgo” tanto a busca

por novos textos quanto as analises poderdo continuar até a finalizacdo do estudo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Com os critérios evidenciados na secao 2.Metodologia, as analises realizadas
nos 22 textos selecionados. Os textos eliminados em nada tinha de correlagdo com o
intuito da pesquisa, sendo, inclusive, de outras areas, como saude, engenharia,
direito, entre outros. Optou-se assim, apenas para 0s estudos que versavam sobre
contabilidade no ambito da pedagogia e educacéao.

Os 22 textos foram analisados através do titulo, palavras-chave e resumo.
Conforme o andamento da pesquisa, serdo complementados com a analise integral
de todos os textos selecionados. Para esta proposta serdo apresentados os principais

resultados revelados através das analises dos resumos dos 22 textos a seguir:
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- Uso de recursos tecnologico para fins didaticos;

- A reificacdo do curriculo por competéncias e alongado pelo exame de
suficiéncia n&o contribuem para a formacéo plena do profissional e impde limites ao
desenvolvimento da ciéncia contabil;

- Motivacdo / Desmotivacéo dos docentes;

- Interacao de docentes e discentes;

- Debates e discussbes nas disciplinas como forma de incentivar a
curiosidade;

- Relevancia de outras areas na formacao dos bacharéis;

- Utilizacdo de laboratério para aplicacao pratica do saber contabil;

- Realizacdo de Pesquisas e Seminarios sobre temas especificos;

- Disciplinas com mais apelo pratico recebem maior atencdo dos discentes;

- Didatica do docente como uma das principais qualidades do ponto de vista
dos discentes.

Conforme apresentado, os resultados preliminares evidenciam que a atencéo
despendida pelo docente, tanto aos seus instrumentos pedagdgicos quanto a forma
como interage com os discentes pode representar melhores resultados na formacéao

dos bacharéis.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de pesquisa aqui revelada ainda é um estudo em andamento e com
iSSO esta sujeita a sugestdes, alteracdes, correcdes e aprofundamentos. Em nenhum
momento se propds esgotar o assunto, e tampouco inferir os resultados preliminares

como definitivos.
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RESUMO

O presente artigo comunica o resultado de uma pesquisa cujo objetivo foi compreender como
as trés universidades publicas paulistas abordam o principio constitucional da
indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extensdo em seus Projetos Politicos
Pedagogicos (PPC) dos cursos de Pedagogia e seus Projetos de Desenvolvimento
Institucional (PDI). O percurso metodolégico foi orientado pelo materialismo dialético cuja
contribuicdo principal para este estudo foi a captura da historicidade do fenbmeno pesquisado
atentando para suas contradices e dinamicidade. Nesta dire¢do, a pesquisa documental foi
vital como método de coleta de dados e, acompanhada, da analise de contetudo, conforme
Bardin (2009) originou as categorias de analise: compromisso com a educacdo publica;
funcéo e identidade da universidade; produgao/disseminacédo/divulgagdo do conhecimento;
eixo para a organizacao curricular. Tais categorias foram analisadas a luz das contribuicbes
tedricas de Cunha, L.A.(1986, 1988, 1989), Libaneo e Pimenta (2011), Pimenta e Anastasiou
(2014), Santos (2005, 2018), Chaui (2018) e Franco (2012). Os conteudos revelam que a
indissociabilidade entres as fun¢des da Universidade explicitam sua contradi¢cdo identitéria.
A Pedagogia, ainda tomada, como um curso de formagéao técnica, valoriza o ensino, como o
Unico saber necessario a pratica docente, em detrimento da pesquisa e extenséo, trazendo
uma ideia reducionista do curso. Igualmente, é possivel depreender dos dados que a
Universidade esta pressionada entre 0s objetivos sociais que lhes sdo proprios e os mercantis
impostos pelo movimento do capital. Por fim, é possivel afirmar que a coexisténcia das trés
funcdes ensino, pesquisa e extensdo ndo garante a sua indissociabilidade.

Palavras-chave: Ensino, pesquisa e extensdo. Formacao de professores. Universidade.

1. INTRODUCAO

O desafio de eshocar os cenarios do curso de Pedagogia nas Universidades
sugere uma tarefa complexa e emblematica. A compreensao desses cenarios revela
contornos definidos e ao mesmo tempo, imprecisos; linhas de continuidade e de
ruptura; matizes de tradicdo e inovacdo. Tal composicdo, lanca mirada sobre as
funcdes — ensino, pesquisa e extensédo - da Universidade e sua compreensado no
Curso em guestao, a0 mesmo tempo, provoca a emergéncia de conceitos e acoes.

Inspirada nessa moldura, abre vias instigantes para esta pesquisa que

apresenta como proposta discutir as concepcdes da triade ensino, pesquisa e
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extensdo nos documentos institucionais-pedagogicos (Projeto de Desenvolvimento
Institucional - PDI e Projeto Politico-Pedagdégico de Curso — PPPC) da Universidades
de Séo Paulo (USP), da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita (UNESP) como via de
possibilidade(s) a construcdo de novos cenarios para a formacéo de professores no
contexto brasileiro.

E, pois, no contexto da educacdo superior, especialmente no Curso de
Pedagogia presencial, que o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao impulsionaram essa pesquisa documental. Afinal, o
ensino, a pesquisa e a extensao sdo mesmo indissociaveis na Universidade? Sera
gue as universidades estaduais paulistas que oferecem o Curso de Pedagogia
compreendem e abordam estas trés atividades no mesmo nivel de importancia? De
gue maneira tal compreensao influencia na organizagao curricular do curso e na
formagéo do pedagogo?

Na inspiracdo de autores como Luiz Antdnio Cunha (1986, 1988, 1989) que,
a partir da composicado de uma trilogia, sistematiza e relata o processo histérico da
constituicio da Universidade em seus principios administrativos e pedagogicos. E nas
contribuicdes tedricas ainda desse autor que a génese da triplice que identifica a
Universidade é discutida, apresentando seus contornos politicos, econdmicos e
sociais. Nessa direcdo, Santos (1989, 2000, 2005, 2018) problematiza as crises da
universidade contemporanea, principalmente a universidade publica, apresentando
caminhos para uma reforma que dialoga com a formacdo emancipatoria. Ainda sobre
as crises desse nivel de ensino, Chaui (2003) questiona a universidade da légica de
organizacdo social para demonstrar os possiveis problemas que a universidade,
nessa dinamica mercantil, enfrenta. Consequentemente, a influéncia desse contexto
no sentido que o ensino, a pesquisa e a extensao assumem nas praticas da formacéo
universitéria.

Tratando-se de compreender esse panorama da educacao superior brasileira
no curso de Pedagogia autoras como Franco (2008, 2012) e Pimenta (2011, 2012)
analisam criticamente esta formacdo. A primeira autora se ocupa de discutir as

guestdes relacionadas a formacéo de professores e pedagogos norteada por uma
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ciéncia, buscando, dessa maneira romper com a ideia de formacgao de professores
reduzida a aprendizagem de técnicas de ensino e métodos. E, a segunda, estuda a
Pedagogia, questionando a identidade do curso e formacdo dos pedagogos. Em
outros termos, as autoras discutem uma formacao voltada a praxis transformadora
(VAZQUES, 1977). E, nesse sentido, a pesquisa ocupando o eixo predominante
dessa formacdo a partir da ciéncia da educacao, estuda, compreende, transforma e
orienta a pratica pedagodgica do professor.

Nesse contexto instigante, novas agendas sdo apresentadas para refletir
sobre o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. A analise dos documentos, em tela, revela que a coexisténcia dessas trés
funcbes ndo garante a indissociabilidade quando a ideia de universidade enquanto
[6cus de producdo de conhecimento, em didlogo com outros conhecimentos,
expressa uma relacdo de mao Unica entre universidade e sociedade, a partir dos
processos de ensino como transmissivel, da pesquisa como divulgacdo (para) e a
extensdo como aplicagao de teoria.

O curso de Pedagogia compreendido nos documentos como um curso de
formacéo técnica, ou ainda, uma ciéncia aplicada que valoriza apenas o0 ensino, como
0 Unico saber necessério a pratica docente, reduzindo, dessa forma, o campo de
atuacao do professor aos espacgos formais de educacdo. As demais funcdes tais
como, pesquisa e extensao, perdem espago no curso uma vez, que a educagao nado
produz ciéncias de aplicacdo imediata.

Posto desta maneira, € preciso aproximar o dialogo entre a triade que
gualifica a funcdo da Universidade com a formagao do profissional da educac¢ao no
sentido de (re)pensar a Pedagogia enquanto racionalidade pratica, reflexiva,

formativa e emancipatéria, superando seu reducionismo a racionalidade técnica.

2. METODOLOGIA

E nessa dindmica que as pesquisas em educacéo, entendida como atividade
complexa, processo de formacdo de sujeito em um grupo social, pratica social e
humana e histdrica, encontram caminho fértil na pesquisa qualitativa. E, por ser

humana imprime subjetividade, pressupde intencionalidade, desta forma, deve ser
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olhada de forma multidimensional, considerada em seu contexto, temporal e espacial,
e a partir de suas relacdes e contradicdes e com diferentes aspectos e dimensdes da
sociedade.

A partir desse entendimento, as Instituicdes de Educacao Superior publicas
estaduais paulistanas compdem o campo dessa pesquisa que €, segundo Minayo
(2009, p. 62) “[...] o recorte espacial que diz respeito a abrangéncia, em termos
empiricos, do recorte tedrico correspondente ao objeto da investigagcado.” Este recorte
espacial compreende: a Universidade de Sdo Paulo (USP) — Campi: Sédo Paulo e
Ribeirdo Preto, Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e Universidade
Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (UNESP) — Campi: Araraquara, Bauru,
Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro e Sao José do Rio Preto. Cabe ressaltar que
o foco desta pesquisa esta apenas no curso de Pedagogia, por isso, a escolha apenas
dos campi que oferecem o Curso nestas Universidades. Os motivos que
impulsionaram a construcdo do campo da pesquisa estdo na relevancia social e
académica para a regido e para o pais dessas trés Instituicdes de Educacéo Superior
financiadas pelo estado de Sdo Paulo, colocando-as entre as melhores universidades
da América Latina.

Apés a delimitacdo do campo da pesquisa, 0 movimento seguinte foi, com o
apoio dos recursos tecnoldgicos, coletar em portais institucionais eletrénicos destas
Universidades os dados que comporiam o corpus de analise do trabalho, a saber:
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto Politico-Pedagogico do Curso
de Pedagogia (PPPC) uma vez que permitem analisar como a triade ensino, pesquisa
e extensdo é contemplada como matriz conceitual e operacional no curriculo oficial
do curso de Pedagogia destas Universidades. O principal fator que motivou a escolha
desses documentos estd em compreendé-los como documentos que expressam as
intencionalidades de uma Instituicdo educacional. Pois, de acordo com Veiga (2004,
p. 14), o projeto “é uma acgao intencional, com sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente”. Ao concebermos a Universidade como uma instituicdo social,
justifica-se, dessa forma também, a partir das contribuicbes de Veiga (2004) a
presenca da dimensao politica desse documento quando assume seu compromisso

diante dos interesses sociais. Outro elemento importante a ser problematizado, tendo
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em vista a definicdo de projeto aqui defendida, é a questédo do coletivo. Uma vez que
a Universidade assume, via projetos e planos, seu compromisso social com a
sociedade para que ele tenha sentido para os seus interessados, € preciso
compreender em sua construcao a efetiva participacdo de seus interessados. Em
outras palavras, como 0 ensino, a pesquisa e a extensao, coexistem de maneira
indissociavel, no curso de Pedagogia para cumprir com seu papel social.

A escolha pelo curso de Pedagogia esta em contribuir com as discussdes no
campo educacional sobre a superacdo da formacéo técnica instrumental que ocupou,
ao longo do histérico do curso, centralidade dos curriculos de formacdo de
professores. Veiga (2004) nos ajuda a reforgar a importancia deste estudo no curso
supracitado ao colocar que o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo ocupa, em paralelo com outros trés principios —
interdisciplinaridade, contextualizacdo e flexibilidade - lugar privilegiado para a
superacao da organizacéo curricular disciplinar. E inquietada por essas constatacdes
da autora que se justifica a opcéo pelo curso de Pedagogia — além da proximidade
da pesquisadora com essa ciéncia da educacao.

Isto posto, a escolha pela pesquisa documental estd em compreender que 0
documento “permite acrescentar a dimensdo do tempo a compreensao do social
(CELLARD, 2008, p. 295).” Para o autor ainda, a pesquisa documental estd em
atentar-se aos “[...] conceitos-chave presentes em um texto e avaliar sua importancia
e seus sentidos, segundo o contexto preciso que eles sdo empregados (p. 303).” E,
pois, a leitura cuidadosa, atenta, a atitude interpretativa e a vigilancia critica de Bardin
(2009) que o corpus documental foi analisado a fim de contemplar os objetivos
pretendidos no estudo.

Os desdobramentos desta leitura cuidadosa foram orientados pelas seguintes
categorias analiticas: ensino, pesquisa e extensao — que permitiram a construcdo da

grelha de conteudos (BARDIN, 2009) como sistematiza o quadro abaixo:

Categorias empiricas
Subcategorias | Ensino \ Pesquisa | Extens&o
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Concepcéo de ensino e
docéncia

Concepcao de

Concepgao de pesquisa extensdo

Iniciacao cientifica, TCC,
Grupo de pesquisa, Cidadania
Publicacéo e Visibilidade
Inovacao/Pesquisa
Aplicada/ Produtividade
Perfil do pesquisador e
identidade docente

Formacéo profissional e
continuada

Visibilidade

(Fonte: pesquisadora)

A analise do corpus documental mostrou a recorréncia de determinadas
ideias/palavras/termos que possibilitaram agrupa-las dada sua frequéncia ao analisar
as categorias empiricas ensino, pesquisa e extensdo como: (a) compromisso com a
educacdo pubica, (b) funcdo e identidade da universidade, (c)
producao/disseminacao/divulgacdo do conhecimento, (d) eixo para a organizacao
curricular.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para além de um preceito constitucional, a compreensédo do principio que
aproxima essas trés funcdes na Universidade perpassa por uma reflexdo sobre
organizacdo do trabalho pedagogico, a formacao e identidade do pedagogo bem
como relacionada as funcdes e a razdo de ser dessas Instituicdbes de Educacao
Superior estaduais paulistas.

No gue diz respeito a essa acepcao no curso de Pedagogia, o ensino ao
apresentar-se como formacdo profissional e continuada, eixo formativo e
compromisso politico na formacéo dos pedagogos ja exprime um dos compromissos
sociais da Universidade com a formacgao de recursos humanos qualificados. Sobre a
pesquisa, a analise de conteldos aponta como aquela que, articulada com o ensino,
possibilita a formacao de professores que ultrapassa o desenvolvimento de técnicas,
com vistas a producao e disseminacdo do conhecimento que contribua para uma
praxis reflexiva, nesse sentido, oferecer um sentido novo a pratica pedagogica. E a
extensdo que propde o movimento entre as fungbes anteriores ao buscar a
concretizacdo da ideia de Universidade enquanto instituicdo social, ou seja, parte
dessa sociedade. E, a0 mesmo tempo, conceber a sociedade como produtora de

conhecimento.
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Ainda que os documentos expressem a importancia da indissociabilidade
entre as trés funcbes supracitadas, é possivel observar que faltam praticas efetivas,
concretas e declaradas que justifiquem a existéncia articulada dessas trés atividades
e que apresentem impactos acerca dessa relacao.

A concepcao de pesquisa no curso de Pedagogia como vitrine para 0s
estudantes. A mesma légica é aplicada para a extensdo que é compreendida, nesse
cenario de analise, como espaco prospero para a divulgacao, disseminacéao e difusao
dos conhecimentos universitarios que a sociedade ndo tem acesso. Sobre 0 ensino,
as subcategorias que emergiram das categorias empiricas revelam que o curso de
Pedagogia ainda como um curso que se destina ao ensinamento de técnicas e
metodologias de ensino permitem afirmar que também dialoga com essa ideia de
passividade presente nas a¢des que qualificam a funcao da Universidade.

A origem da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, como um
principio obrigatorio as universidades, decorre da necessidade de estreitar as
relacdes entre a Universidade e a sociedade, sendo: o ensino responsavel pela
socializacado, transmissdo do conhecimento construido historicamente, producéo do
conhecimento, a pesquisa como meio para atender as demandas sociais e contribuir
para o progresso da ciéncia e tecnologia e a extensao como uma funcdo mediadora,
aguela que se apresenta como elo articulador entre as duas fungdes anteriores.

Dessa perspectiva, os documentos analisados nesta pesquisa apontam que
o principio da indissociabilidade propde (re)pensar uma nova organizacao curricular
gue ultrapasse a ideia de instituicdo por exceléncia de producdo de conhecimento
cientifico, mas que busque aproximar-se das demandas sociais, por conseguinte, seja
um conhecimento socialmente relevante.

E notdrio nessas IES, em especial no curso de Pedagogia, 0 compromisso
com a educacdo publica. Partindo do pressuposto que a educacao é uma atividade
complexa, nesse sentido, a presenca da inter/transdisciplinaridade torna-se
fundamental para compreensdo dos processos educativos. I1sso, por conseguinte,
sugere as IES repensar a organizacdo curricular que dé conta de compreender os
multiplos fatores que inferem, por isso, precisam ser compreendidos nos curriculos

do curso de formacao de professores. Do que foi visto, essa viséo curricular coloca
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em Xxeque a organizagao curricular disciplinar que impede — ao fragmentar,
compartimentar as disciplinas tratadas isoladamente - a compreensédo da totalidade
gue compde o fenbmeno educativo.

Pensar a identidade do pedagogo transversalizada pela pesquisa e extensao
€ apontar caminhos para refletir sobre a formacao desse profissional da educacédo
para além da docéncia. Porém, essa ideia de reduzir a formacdo do pedagogo a
docéncia é reforcada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso de
Pedagogia.

Diante desse repertério, podemos afirmar que a extensao assumiria o papel
de resgatar esse prestigio social do professor, apontado por Franco (2008), ao
possibilitar a aproximacao entre universidade e sociedade, reafirmando a importancia
dos professores bem como a sua contribuicdo para a formacéo da humanidade.

Ademais, discutir a identidade do pedagogo, em formacgdo, pautada na
associagcdo entre ensino, pesquisa e extensédo torna-se relevante uma vez que
possibilita ao profissional da educagdo compreender a complexidade do fenébmeno
educativo que excede o ambito escolar formal. Nessa perspectiva, a Pedagogia,
como teoria e pratica da educacgéao, a partir do ensino, pesquisa e extensao, aponta
caminhos que compreendem a relacdo entre a teoria e a pratica, logo, a construgao
da identidade profissional pedagogo.

O compromisso com a escola publica como missao das IES em pauta, a partir
dos contetdos apresentados em seus documentos pedagodgicos-institucionais, €
compreendido como aquele que coloca a Universidade como produtora, portanto,
detentora do conhecimento necessério para a transformag&o do mundo. Isso € notorio
guando encontramos nos documentos os seguintes termos: “intervencgao junto a rede
publica de ensino”, “realiza agdes didatico-pedagodgicas com docentes da rede publica
de ensino”, compreendendo, nesse caso, a escola como espaco para a aplicagao de
conteudos; “oferecer essa formagao”, € estender, dar, de maneira passiva aos
sujeitos que serdo contemplados com essas ac¢fes; “abrir um campo para praticas
inovadoras de prestagao de servigo”. Tais termos confirmam, as contradi¢des que
vive a universidade no que tange as suas func¢bes e compromissos, resultante de

politicas também contraditérias de desenvolvimento da Universidade. Em funcéo
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disso, a dimensdo utilitaria, produtivista prevalece sobre a dimensdo, de fato, social,
comprometida com transformacéo da escola publica, no caso do curso de Pedagogia.
4. CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos documentos revela que o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo explicita a contradi¢cdo, entre os
objetivos sociais e mercantis, que vive a Universidade atualmente. E nessa via
reflexiva que os dados permitem afirmar que a Universidade, por ser uma instituicao
social, vive os dilemas da sociedade colocando em xeque sua propria identidade:
assumir, de maneira passiva, as demandas da realidade social ou resistir, para
transformar, essa realidade. E nesse movimento de buscar respostas a essa
indagacao que as trés funcdes que definem a Universidade podem apontar caminhos
para resgatar a identidade e funcédo dessas IES. Pois, elas demandam (re)colocar,
conceitualmente e operacionalmente, essas finalidades que aproximam, de fato, a
universidade da sociedade enquanto instituicdes sociais que se complementem na
producdo do conhecimento.

Ainda sobre sua identidade, as analises da pesquisa possibilitam afirmar que
a coexisténcia dessas trés funcdes nao garante a indissociabilidade. Isso é possivel
afirmar quando pensamos, por exemplo, 0 movimento de (re)organizagao curricular
numa perspectiva inter/transdisciplinar, mediada pelo preceito constitucional, que
compreende construcao coletiva, atitude curiosa, em contrapartida, a Universidade
assumindo o papel de legitimadora do conhecimento validado quando atribuiu as suas
finalidades o papel de divulgar, disseminar e difundir o conhecimento universitario.
Nesse contexto, a ideia de universidade enquanto l6cus de conhecimento, em diadlogo
com outros conhecimentos, expressa uma relacdo de mao Unica entre universidade
e sociedade, a partir dos processos de ensino (transmissivel), da pesquisa (como
divulgacdo para) e a extenséo (aplicacdo de teoria). Dessa forma, a universidade
seduzida pelo reconhecimento, prioritariamente, internacional, pratica a meritocracia,
ao selecionar alguns para participar, como produtores ou coprodutores, desse
conhecimento.

Dada a especificidade do curso de Pedagogia que compreende uma acgao

complexa, contextualizada, é possivel assegurar que o principio constitucional nessas
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IES publicas estaduais paulistas que apresentam em seu catalogo de oferecimento
de cursos, a Pedagogia — presencial — apresenta uma nova dindmica a organizacao
curricular dos cursos. Considerando que um dos objetivos do Curso é formar
profissionais criticos, capazes de compreender a realidade, para transforma-la, esse
principio interfere diretamente na concepcao de curriculo. E, os dados analisados
apontam para a necessidade de romper, nos curriculos, com as fronteiras
epistemoldgicas, reconhecendo, valorizando e considerando outros saberes e
conhecimentos necessarios a pratica pedagdgica do professor. Essa ideia transcende
a organizacao disciplinar, portanto, fragmentada dos conteudos uma vez que almeja
gue o professor em formagdo compreenda o processo educativo em sua totalidade.

E a partir dessa discuss&o sobre a organizacdo curricular ancorada no tripé
entre ensino, pesquisa e extensao que os documentos analisados nesse estudo
permitem pensar também no resgate do prestigio social do professor e do pedagogo.
Pois, partindo do pressuposto que o curso de Pedagogia se constitui, ao longo de sua
historia, como um curso de formagéo técnica, ou ainda, uma ciéncia aplicada, tem-
se, nesse contexto, a valorizagcdo apenas do ensino, como o Unico saber necessario
a pratica docente. As demais funcdes que perpassam as finalidades de sua missao,
tais como, pesquisa e extensao, perdem espaco no curso uma vez, que a educagao
ndo produz ciéncias de aplicacdo imediata. E diante desse cenario que é possivel
afirmar que o ensino, mediado pela pesquisa e extensdo é um movimento importante
para pensar na construcdo da identidade docente quando ultrapassa essa ideia
reducionista do curso ao (re)colocar-se como uma ciéncia da educacgao que produz
conhecimento. Nesse sentido, o curso, ao reconhecer a Pedagogia como ciéncia
pratica da e para a praxis educativa com vistas a emancipacao e transformacéo da
realidade (PIMENTA, 2011).

Ao compreender a importancia ressaltada nessa pesquisa da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao no curso de Pedagogia, como
indicado anteriormente, a construcdo da identidade docente atrelada ao compromisso
social com a educacdo publica esta presente nos documentos em tela. Porém, é
preciso considerar que as IES contempladas para a construcdo do campo de

pesquisa do trabalho reduzem a atuacdo profissional do pedagogo aos espacos
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formais de educacdo quando apontam O seu compromisso apenas com a escola
publica. Ampliando essa discussao, seria 0 principio constitucional um novo sentido
para pensar a formacéo do pedagogo, além da educacao formal. Nao no sentido da
formacédo dualista entre esses dois espacos, mas no sentido de compreendé-los
enguanto espagos educativos complementares que possibilitam a formacgao para o
exercicio da cidadania, a partir do ensino, pesquisa e extensdo indissociaveis na
compreensao da realidade educacional. Dessa forma, contribuindo para a construgao

da identidade docente e seu processo de profissionalizacao.
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FORMACAO DIDATICO-PEDAGOGICA DE PROFESSORES: a
docéncia universitaria em analise

GEAN BREDA QUEIROS
Eixo Tematico: Eixo 2 — Universidade, docéncia e organizacéo do trabalho pedagdgico.

Categoria: Comunicacéo Oral de Pesquisa em Andamento

RESUMO

Trata-se de uma pesquisa de Mestrado Profissional em Educagdo que analisa que
concepcbes professores de bacharelados e licenciaturas apresentam com relacdo a sua
formacdo didatico-pedagogica e a docéncia universitaria. Especificamente, visa: pesquisar
sobre a Pedagogia Universitaria e processos formativos para docentes que atuam no ensino
superior em cursos bacharelados e licenciaturas, considerando as recentes pesquisas sobre
o tema; analisar que concepc¢des professores universitarios possuem quanto a sua atuagao
na docéncia no ensino superior e o que pensam sobre questdes relacionadas a sua formacao
didatico-pedagdgica; indicar possibilidades de a¢cbes de formacao didatico-pedagogica para
docentes universitarios, considerando a agéo e praticas formativas voltadas para a docéncia
universitaria; propor dispositivos para mobilizar o processo de formacao didatico-pedagdgica
de docentes universitarios. O referencial tedrico pauta-se na discusséo de estudos recentes
sobre a formacao de professores no ensino superior, didatica e pedagogia universitaria. O
trabalho encontra-se em andamento e caracteriza-se como um estudo de caso Unico de
carater qualitativo, descritivo e exploratorio.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Didatica no ensino superior. Pedagogia
Universitéaria.

1. INTRODUCAO

Como se forma um professor universitario? A formacédo de professores
universitarios € um assunto que tem assumido espaco relevante nas pesquisas sobre
formacao de professores. Mudancas educacionais ao longo do século XX levaram a
necessidade de repensar os aspectos formativos dos professores (FRAGELLI;
CARRASCO; AZEVEDO, 2014, p. 1).

Goncalves e Peres (2002, p. 1) apresentam que historicamente a formacéao
do professor universitario se dava por meio do autodidatismo, ndo havendo cursos e

nem instituicbes formadoras de professores nesse contexto.
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Essas questbes nos provocam a refletir sobre o papel da formacéao
pedagdgica na formacdo de um docente que atua no ensino superior. De fato,
assumimos com essas inquietacdes a necessidade de reforgar que esse profissional
tenha uma formacéo solida para atuar com os dilemas da pratica pedagogica no
ensino superior. Reconhecemos como Veiga (2006, p. 87) a importancia do processo
formativo para a docéncia universitaria, situando a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Essa indissociabilidade aponta para a atividade reflexiva e
problematizadora do futuro profissional. Na perspectiva que argumentam Pimenta e

Anastasiou (2014, p. 88-89), compreendemos que:

O desenvolvimento profissional dos professores tem constituido um
objetivo de propostas educacionais que valorizam a formacéao docente
nao mais baseada na racionalidade técnica, que os considera meros
executores de decisbes alheias, mas numa perspectiva que
reconhece sua capacidade de decidir. Ao confrontar suas acodes
cotidianas com as producdes teéricas, impde-se a revisdo de suas
praticas e das teorias que as informa, pesquisando a pratica e
produzindo novos conhecimentos para a teoria e a pratica de ensinar.

[.].

Assim, a docéncia universitaria se caracteriza pelo processo de ensino e
aprendizagem de contetdos voltados a formacdo humana e de profissionais para o
mercado de trabalho, onde o conhecimento técnico e a experiéncia do professor
somam atributos que, a principio, o habilita para a pratica docente, como também a
pés-graduacéo lato e stricto sensu. Mas, de acordo com a legislacdo brasileira, Lei
de Diretrizes e Base da Educacao Nacional — LDBEN N. 9.394/96 (BRASIL, 1996), o
artigo 66 informa que, para atuar como professor universitario, este deve possuir
cursos em nivel de pés-graduacao, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado, como também menciona o notério saber quando reconhecido por
universidade com curso de doutorado em area afim, suprindo a exigéncia do titulo
académico. Destaca-se aqui a analise de Coimbra e Felicio (2015, p. 33) ao
afirmarem que o referido artigo delimita o perfil de docente universitario, ou seja,
prioritariamente com Mestrado e Doutorado. O termo prioritariamente ndo € uma

exigéncia obrigatdria, mas sabemos que tem sido exigido um percentual minimo, nas
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avaliacdes dos cursos de graduacéo, realizadas pelo Ministério da Educacdo (MEC)*.
Entretanto, a referida lei, ndo menciona curso especifico para a formac¢do docente
universitaria, como exemplo, a Pedagogia Universitaria®>. Mediante os fatos, o
contexto dos cursos de pos-graduacao stricto sensu evidencia que ndo existe nenhum
direcionamento especifico para a formacdo docente para 0 ensino superior
(COIMBRA; FELICIO, 2015, p. 33), centrando-se no desenvolvimento de uma
pesquisa que deve resultar uma dissertacio ou tese. E sob esse aspecto que 0s
autores Pimenta, Anastasiou e Cavallet (2002, p. 208) afirmam que, ha preocupacao
sobre a formacdo docente universitaria, indo além do conhecimento técnico,

necessitando assim, de saberes pedagogicos.

A crescente preocupacdo com a docéncia no ensino superior tem
proporcionado um aumento nos estudos sobre o tema da formagéo e
do desenvolvimento profissional de seus professores, para além de
um saber meramente técnico-disciplinar. Amplia-se a demanda
desses profissionais por formacdo no campo dos saberes
pedagdgicos e politicos, o que indica um reconhecimento da sua
importancia para o ensinar bem (PIMENTA; ANASTASIOU;
CAVALLET, 2002, p. 208).

Em colaboracéo, estudos sobre a Docéncia e a Pedagogia Universitaria nos
tltimos 30 anos (MELO, 2018; CORREA, 2016; TORRES, 2014; ALMEIDA, 2012;
COUTO, 2013; SCHEIBE, 1987), estdo apontando caminhos e possibilidades de
conhecimentos e acdes especificas para a formacéo de professores em exercicio no
ensino superior, como também a necessidade de elaboracdo e implementacdo de
politicas institucionais proprias para a area.

Além desses estudos, as pesquisas de Franco (2009) também mostram que,
frequentemente, professores que trabalham no ensino superior, identificam, que,

sentem falta de saberes da Pedagogia, que julgam necessarios para realizarem uma

! Espera-se que 75% ou mais docentes do curso de graduacgdo tenham titulagéo obtida em programas
de po6s-graduacao stricto sensu ou quando percentual de doutores do curso € maior que 35% (BRASIL,
2012 apud COIMBRA; FELICIO, 2015, p. 33).

2 Para conhecimento do projeto “Pedagogia Universitaria” ver Relatério de Gestdo 2006/2009 da Profa.
Dra. Selma Garrido Pimenta — Pré-Reitoria de Graduagdo da USP. Disponivel em:<http:
http://www.prg.usp.br/wp-content/uploads/rel selma.pdf>. Acesso em: 05 fev. 2019.
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pratica docente mais consistente e produtiva. O termo que se utilizam é, na verdade,
gue carecem de base pedagdgica (FRANCO, 2009, p. 9).

Nessa perspectiva, algumas instituicbes de ensino superior (ainda de forma
singular), estdo buscando investir nesse tipo de formacdo e até mesmo, muitos
docentes universitarios estéo criando a consciéncia da necessidade de um preparo
pedagdgico para o desempenho de suas fun¢gdes em sala de aula (MELO, 2018, p.
45-47). O tecnicismo por si, ja ndo é o bastante para o trabalho no espaco académico.
As questdes politico-pedagdgicas incluindo aqui, o desempenho didatico e as novas
metodologias de ensino, sdo questdes reais que atravessam o conteudo académico-
cientifico, necessitando entdo de serem pesquisadas e implementadas em suas
praxis.

Na direcao dos estudos que investem preocupacdo para o tema da docéncia
universitaria, buscamos responder as seguintes questdes nesta pesquisa: que
concepcoOes os professores de bacharelados e licenciaturas possuem com relacdo a
sua formacdo didatico-pedagdgica e a docéncia universitaria? Que dispositivos
podem ser construidos para mobilizar o processo de formagéo didatico-pedagdgica
desses docentes?

Com base em pesquisa bibliografica relativa ao descritor “Formagéao de
professores em docéncia no ensino superior’, catalogamos 752 trabalhos produzidos
no pais entre teses e disserta¢gdes (1999, 2002, 2004, 2005, 2006, 2007, 2008, 2009,
2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015, 2016, 2017, 2018 e 2019), segundo dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées — BDTD — do Instituto Brasileiro
de Informag&o em Ciéncia e Tecnologia — IBICT (BRASIL, 2019). Dentre os estudos,
apenas 12 trabalhos configuraram-se como pesquisas efetivamente realizadas nos
tltimos 8 anos (2012 a 2019) na Universidade Federal do Espirito Santo — UFES. Dos
12 trabalhos publicados, 2 aparecem repetidos, ficando 10 oficiais. Ainda assim,
apenas 3 pesquisas apresentam um conteudo singular sobre a formacdo de
professores em docéncia no ensino superior. Os outros 7, relatam brevemente os
estudos, enfocando o papel do professor na formagdo do discente, evidenciando

desta forma, lacunas nos estudos sobre o processo de formacdo do professor
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universitario. No Instituto Federal do Espirito Santo e na rede privada de Faculdades
e Universidade, ndo ha producao de trabalhos relativos ao tema.

Conforme informacdes disponibilizadas no site do e-MEC (BRASIL, 2019), no
estado do Espirito Santo, localizam-se 118 InstituicGes de Ensino Superior — IEs —
cadastradas, situadas e localizadas em 27 municipios em seu territério, ofertando
diversos tipos de formac¢des profissionais em cursos de graduacéo e pos-graduacao
na modalidade presencial. Contudo, verifica-se que nesse cenario, de acordo com
informacdes fornecidas pelos sites de divulgacdo dessas Instituicfes, até o més de
julho de 2019, nenhuma IES apresentou informacdes sobre a pratica de atividades
formativas para docentes universitarios em curso. Assim, cabe investir-se em estudos
gue colocam em pauta a discussdo sobre a formacdo continua da docéncia
universitaria no referido Estado.

Para a composicao da revisdo de literatura, dialogamos com os estudos de
autores como Melo (2018), Pimenta e Anastasiou (2014), Torres (2014), Torres e
Almeida (2013), Veiga (2013, 2010, 2006), Masetto (2012, 2003), Almeida (2012),
Cunha (2012), Pimenta e Almeida (2011), Pimenta (2009) e Zabalza (2004), que
registram reflexdes sobre a docéncia universitaria e a formacéao didatico-pedagdgica
do professor nesse nivel de ensino, como também na Pedagogia Universitaria e seu

campo de atuacgao.

2. METODOLOGIA

Considerando a abordagem qualitativa, seguindo os pressupostos de Bogdan
e Biklen (1994) e Minayo (2001), para quem o fendmeno educacional ocorre em
contextos que precisam ser considerados pelo pesquisador, a pesquisa se encontra
em andamento numa faculdade privada localizada na regido norte do Estado do
Espirito Santo, envolvendo como participantes, os docentes que atuam nos cursos de
licenciaturas e bacharelado (Pedagogia, Educacédo Fisica e Administracdo de

Empresas) desta instituicao.
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O estudo de caso Gnico (YIN, 1994; ANDRE, 2013) em curso, segue as
premissas descritivo-explicativa (GIL, 1999), com técnicas basicas de coleta de dados
(questionério, entrevista e grupo focal). Em relacdo ao tratamento e andlise dos
dados, utilizaremos a técnica de analise de conteiudo de Bardin (2011) com a
classificagao proposta por Cooper e Schindler (2003, p. 347), “a analise de conteudo
se dara por unidades tematicas, que séo abstracdes de nivel mais alto, inferidas de

sua conexao com uma estrutura ou padrao unico no conteudo”.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa de campo encontra-se no inicio de seu desenvolvimento e a
pesquisa tedrica deste trabalho apresenta como principais consideracfes sinteses: a
necessidade e importancia da formacao continua de professores universitarios em
suas areas de atuacao; a implantacédo de a¢des politico-institucionais que viabilizem
e colaborem para efetivar projetos e programas de formacao pedagdgica docente em
nivel superior; o didlogo necessario com a Didatica como elemento imprescindivel
aos processos de ensino-aprendizagem e com os estudos referentes a Pedagogia
Universitaria.

Nessa perspectiva, um profissional que se forma em um curso de
bacharelado, por exemplo, ndo o faz para se tornar professor, mas sim, para ser um
profissional nessa area especifica. Dessa forma, questionamos, qual profissional é
responsavel pela sua formacao? Qual ou quais processos formativos, um professor
de um curso de bacharelado percorreu para que se tornasse apto ao exercicio
docente? Como ele se formou ou tornou-se professor? Teria ele participado de
alguma formacdo continua, ou simplesmente pelo fato de ser bacharel, j4 estaria
habilitado para a docéncia? Ou até mesmo, cursou alguma especializacdo, ou a
experiéncia simplesmente o fez? Indagamos ainda: ha instituicbes com cursos
especificos de formacdo pedagdgica de professores universitarios? Estas tém

investido em processo de formacgao continua para seu corpo docente.
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Ao considerarmos a trajetoria académica dos professores em seus processos
e meios de formacdo em nivel superior, € necessario refletir sobre a sua formacgéo
profissional e as praticas pedagogicas adotadas, pois, a docéncia na universidade
configura-se como um processo continuo de construcdo da identidade docente, e tem
por base os saberes da experiéncia, construidos no exercicio profissional, mediante
0 ensino dos saberes especificos das é&reas de conhecimento (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2014).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa, mediante execucao, possibilitard que toda a comunidade
académica do ensino superior pertencente a instituicbes publicas e privadas,
organismos governamentais e demais interessados nesse campo de investigacao,
tenham acesso aos materiais e instrumentos de pesquisa produzidos, resultados das
reflexfes e andlises realizadas.

Além disso, podera contribuir para fortalecer processos ligados ao
desenvolvimento profissional dos professores universitarios participantes, bem como
na formulacdo de politicas de formacdo continua para docentes no campo da
Pedagogia Universitaria.
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A VISITA IECNICA COMO RECURSO PEDAGOGICO EM
ADMINISTRACAO: uma breve avaliacado discente a luz do dominio
cognitivo da Taxonomia de Bloom

JOSE MUNHOZ FERNANDES
Eixo Tematico: Eixo 2 — Universidade, docéncia e organizagdo do espaco pedagdgico
Categoria: Comunicacédo Oral de Pesquisa Concluida

RESUMO

Nas ultimas edicdes do evento mais importante relacionado ao ensino de Administracao no
Brasil— ENANGRAD - o tema central tem sido a gestédo da aprendizagem. Este artigo avaliou
sob a 6tica dos discentes e a luz da Taxonomia de Bloom, a utiliza¢éo da visita técnica como
recurso pedagdgico e a sua contribuicdo, que além de integrar universidade e empresa, alia
teoria e pratica no processo ensino-aprendizagem, o que vai ao encontro das metodologias
inovadoras de aprendizagem. De abordagem predominantemente qualitativa e de natureza
exploratéria, a pesquisa foi aplicada num grupo de trinta alunos dos terceiros e quartos anos
do curso de Administracdo de um Centro Universitério localizado na cidade de Bauru, estado
de Séo Paulo, que participaram no segundo semestre de 2018 de visitas técnicas a duas
empresas multinacionais que se encontram entre as melhores para se trabalhar no Brasil,
ambas localizadas na cidade de Piracicaba. Os resultados encontrados apontaram uma
avaliacdo altamente positiva dos pesquisados, ao concordarem que as visitas técnicas
enquanto recurso pedagoégico, agregam valor em relacdo aos objetivos didaticos do curso e
na formacao profissional.

Palavras-chave: Aprendizagem. Taxonomia de Bloom. Visita técnica.

1. INTRODUCAO
O maior evento relacionado ao curso de Administracdo no Brasil - Encontro

Nacional dos Cursos de Graduacdo em Administracdo, promovido pela Associacdo
Nacional dos Cursos de Graduacdo em Administracdo, vem em suas Ultimas edi¢cdes
debatendo a importancia do ensino desta ciéncia nas instituicdes de ensino superior
e sua relacado com a formacéo dos Administradores diante de um mercado de trabalho
em constante e rapida transformacdo, insistindo numa tematica importante: a
necessidade de se repensar os contetdos curriculares desses cursos e também as
metodologias de ensino utilizadas, tanto que o tema central do evento nesses ultimos
anos tem sido a gestédo da aprendizagem.

Este assunto também tem sido recorrente em iniUmeros trabalhos cientificos

publicados nos mais importantes periddicos brasileiros que tratam da tematica, ou
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seja, parece consenso que, com algumas excecles, as instituicdes de ensino e
consequentemente os professores, ainda se utilizam do mesmo formato de suas
aulas, quase sempre expositivas, diante de uma realidade e um publico cujo contexto
vem se transformando muito nas ultimas décadas.

Magaldi e Neto (2018), analisando os aspectos da gestdo num mundo em
constantes e rapidas transformacdes, questionam se o modelo de ensino de gestédo
em nosso pais ndo estaria falido. Na otica dos autores, o constante avanco
tecnoldgico, aliado a farta disponibilidade de acesso a informacdes, torna o processo
de aquisicao e geracao de conhecimento muito diferente do que era no passado.

O presente estudo objetivou avaliar e analisar num contexto real, ou seja, de
campo, qual o impacto que as visitas técnicas, utilizadas enquanto um recurso
didatico e pedagogico, exerce no processo de ensino-aprendizagem e na formacao
profissional do Administrador, sob a ética dos discentes participantes desta atividade.
Paratanto, investigou-se a percepcéao deste publico a luz da Taxonomia dos Objetivos
Educacionais, conhecida como a Taxonomia de Bloom.

De acordo com Ferraz e Belhot, 2010 apud Andrade, Nicolini e Silva (2015),
existem muitas ferramentas que possibilitam suporte para se estabelecer e aplicar um
instrumento de avaliacdo dos processos de ensino-aprendizagem, destacando-se a
Taxonomia de Bloom como adequada quando o alvo é o0 ensino superior, pois esta
metodologia permite que sejam identificados junto aos aprendizes os objetivos
cognitivos, o que facilita, segundo os autores, o processo de definicdo e alinhamento

dos instrumentos avaliativos.

O processo ensino-aprendizagem

Num processo de ensino-aprendizagem, o fato de o professor estar ensinando,
nao significa necessariamente que o aluno esta aprendendo, pois este binbmio é
relativamente dependente de variaveis como: competéncia do professor, qualidade
do conteudo e também a competéncia e a motivacado do aluno, dentre outras. Para
Freire (1996), ensinar ndo é simplesmente o professor transferir conhecimento para

o aluno, mas ser o facilitador, criando as condi¢cbes e possibilidades para que o



L
S Il CBPU NIyt
Il CONGRESSO BRASILEIRO DE PEDAGOGIA UNIVERSITARIA GEPPU
unesp POLITICA, DOCENCIA E DIVERSIDADE: ESPACOS (NA, DA, PARA A) UNIVERSIDADE ,

estudante construa a sua producdo de conhecimentos e faca as suas proprias
descobertas.

Nesta linha de raciocinio, Lowman (2004), reflete sobre uma questéo central
desse processo: todo o conhecimento ensinado € aprendido? Na 6tica do autor, se
0os membros de uma comunidade académica fossem perguntados sobre como a
gualidade da educacdo poderia ser melhorada, o corpo discente certamente
responderia que para isso, deveriam ser contratados e promovidos os melhores
professores; enquanto que para 0 mesmo questionamento, o corpo docente
responderia que seria necessario admitir estudantes mais brilhantes, preparados e
motivados. Afinal, pergunta o autor, qual é a opinido mais valida?

De acordo com o autor, inimeros pesquisadores tem publicado estudos sobre
0s objetivos educacionais relevantes dos cursos universitarios, dentre eles o trabalho
de uma comissdo multidisciplinar de especialistas de varias universidades dos
Estados Unidos, liderada por Benjamin S. Bloom, que no ano de 1956 desenvolveu a
Taxonomia dos Objetivos Educacionais, posteriormente conhecida por Taxonomia de
Bloom, objeto deste trabalho de pesquisa.

Os estudos liderados por Bloom, classificam as possibilidades de
aprendizagem em trés grandes dominios: o cognitivo, abrangendo a aprendizagem
intelectual; o afetivo, abrangendo os aspectos de sensibilizacdo e o psicomotor,
abrangendo as habilidades de execugao de tarefas que envolvem o aparelho motor.

Os principais fatores que influenciam a aprendizagem do aluno universitario,
na oOtica de Lowman (2004), focam em trés categorias gerais de aprendizado: fatos e
teorias; aplicacao desses conhecimentos e habilidades na resolucéao de problemas e

capacidade de comunicacao do autor, conforme ilustra a figura 1.

Figura 1 Fontes de influéncia na aprendizagem do estudante universitario
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Além de um solido dominio da disciplina ou disciplinas que leciona, o ensino
universitario de qualidade nos dias atuais parece ser uma tarefa complexa, que
requer, por exemplo: competéncia em se comunicar bem com os estudantes, seja em
pequenos ou grandes grupos, em situacdes formais e informais e, ainda, relacionar-
se com eles como pessoas, de maneira que sintam-se individuos capazes e
motivados (LOWMAN, 2004).

Para o autor, um ensino universitario exemplar deve produzir um aprendizado
ativo, promovendo o pensamento, as habilidades de comunicacao e de resolucéo de
problemas; sobretudo, espera-se do estudante que recebeu o melhor ensino de grau
superior, que este saia da universidade com uma capacidade acurada para avaliar

criticamente as informacdes, sabendo distinguir entre sabedoria e tolice.

A visita técnica como recurso pedagogico

Foi Célestin Freinet, na década de 1920, um dos primeiros professores a sair
com seus alunos do espaco escolar, para promover em outros lugares o estudo de
elementos que naquele espago estavam indisponiveis (Sampaio, 2002 apud Lima,
2008).

Embora n&o haja uma regulamentacdo estabelecida por organismos
educacionais no Brasil, a visita técnica € um recurso pedagdgico utilizado por
inmeras instituicbes de ensino de nivel técnico-profissionalizante e superior, ficando
a critério de cada escola sua regulamentacao.

Portanto, pode-se afirmar que a visita técnica enquanto recurso pedagadgico, &
uma acao que objetiva contribuir com a formacao profissional do participante, no caso
o aluno, por meio da observacgéao de atividades préticas e situagdes profissionais reais
desenvolvidas no ambiente de trabalho, uma espécie de laboratério, pois lhe é
possibilitada a observacao de técnicas e métodos utilizados na empresa visitada, bem
como a comunicacdo com profissionais que vivem o dia a dia de seu trabalho,
colocando-0 em contato com a realidade profissional, muitas vezes distante da

realidade por ele vivenciada.
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Silva et al (2016), pesquisaram sobre as estratégias de ensino no curso de
Engenharia Civil da Universidade Federal de Goias e no caso da utilizagéo de visitas
técnicas, identificaram que raramente sao utilizadas como atividades de ensino, o que
demonstra, na avaliacdo dos autores, uma fragilidade do curso no que tange a sua
responsabilidade de mediar a realidade profissional para os estudantes antes do
momento do estégio curricular obrigatario.

A visita técnica é de extrema importancia como ferramenta de ensino para o
professor, um apoio que o auxilia na conducdo das aulas e o que é mais importante,
permite ao aluno o contato com a aplicacdo pratica dos conteudos aprendidos em
sala de aula. Esta estratégia de aprendizagem auxilia na formacdo geral dos
académicos, buscando aliar teoria e pratica, visando também proporcionar
conhecimentos de diferentes realidades tecnoldgicas, propiciando aos alunos um
aprendizado mais efetivo na observacdo das inimeras variaveis que influenciam os
processos produtivos (MONEZI e ALMEIDA FILHO, 2005).

Souza et al (2012), afirmam que dentre os resultados alcancados nas visitas
técnicas que tiveram oportunidade de analisar, tem se o entendimento de que esta
atividade € um excelente instrumento de motivacdo para o0s estudantes
compreenderem melhor os conteddos dos componentes curriculares e experimentar
na prética o que foi aprendido na teoria.

Na otica dos autores e no contexto da formacdo académica, € primordial ao
estudante o seu relacionamento com o setor produtivo que pretende ingressar, sendo
a visita técnica um recurso para viabilizar o encontro do discente com este universo
profissional, proporcionando aos participantes uma formagcdo mais ampla, pois,
finalizam os autores, nesta atividade é possivel para os estudantes observarem o
ambiente real de uma empresa ou instituicdo em pleno funcionamento, além de ser
possivel verificar sua dindmica, organizacdo e todos os fatores tedricos implicitos

nela.

Uma breve visdo sobre a Taxonomia de Bloom
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A concepcao da taxionomia dos objetivos educacionais de Benjamin S. Bloom,
teve inicio em 1948 a partir de uma discusséo entre especialistas educacionais que
se reuniram nos Estados Unidos para elaborar pressupostos tedricos, com o objetivo
de estimular uma troca de ideias sobre avaliacdo. Liderados por Bloom, esse grupo
de pesquisadores estabeleceu que a forma mais adequada para obter esse quadro
de referéncia, seria a elaboracdo de um sistema de classificacdo de objetivos
educacionais, constituindo-se a base do planejamento do curriculo e dos processos
de avaliacdo (SALUME et al, 2012).

Assim, afirmam os autores, a taxionomia dos objetivos educacionais, que ficou
conhecida como a Taxonomia de Bloom, estabeleceu uma classificagdo com trés
categorias de niveis de aprendizagem dos dominios educacionais do ser humano:
cognitivo (relaciona-se aos objetivos vinculados a memoria, a cognicdo e ao
desenvolvimento de capacidades e de habilidades intelectuais), o afetivo (envolve
categorias relacionadas ao desenvolvimento da area emocional e afetiva, incluindo
mudancas de interesses, atitudes e valores) e o psicomotor (onde se verifica as
habilidades manipulativas ou motoras relacionadas a velocidade, precisédo, distancia,
procedimentos ou técnicas de execucao).

Dessa forma, a Taxionomia de Bloom destina-se a ser uma classificacdo do
comportamento esperado dos alunos. O modo em que os mesmos “devem agir,
pensar ou sentir’, como resultado de sua interagdo com algum processo educacional.

Em funcgéo do objetivo e das limitagcGes de espaco, neste artigo concentramos
a analise da pesquisa na categoria do dominio cognitivo da Taxionomia de Bloom,
conforme ilustra a figura 2, especificamente em quatro dos seis niveis cognitivos
dispostos na piramide, que vao de um nivel de complexidade menor até o maior:

lembrar, compreender, aplicar e analisar.

Figura 2 Piramide representativa dos niveis cognitivos da Taxonomia de Bloom
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TAXONOMIA DE BLOOM

Relacionado areconhecer e
reproduzirideias e contetidos

> Significa colocar elementos junto com o
objetivo de criar uma nova visao.

Fonte: Andrade e Nicolini (2015), adaptado pelos autores

2. METODOLOGIA

De abordagem predominantemente qualitativa, este trabalho de pesquisa se
classifica como exploratério, que segundo Gil (2007), visa proporcionar maior
familiaridade com o problema, tornando-o mais explicito ou construindo hipéteses,
tendo como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicdes.

Quanto aos procedimentos técnicos para a coleta de dados é classificada
como levantamento, que segundo Diehl e Tatim (2004), € quando o questionamento
é feito diretamente a populacéo que se deseja conhecer o comportamento sobre um
problema, com analise quantitativa dos dados coletados para obtencdo de
conclusdes.

Utilizando-se de fontes priméarias, o0s pesquisadores elaboraram um
instrumento de coleta de dados utilizando-se do Google Forms, para aplica-lo via e-
mail aos alunos participantes das visitas técnicas.

Para a construcdo do questionario, foram utilizadas frases afirmativas, tendo
como base de pesquisa quatro das seis categorias da Taxonomia de Bloom relativas
ao dominio cognitivo, quais sejam: conhecimento, compreensao, aplicacdo e analise,

nao sendo possivel descrever as duas restantes: sintese e avaliacdo, em funcao da
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limitacOes de espaco deste trabalho. Para as respostas foi utilizada a Escala Likert
de 5 pontos, variando de discordo totalmente até concordo totalmente.

As visitas técnicas ocorreram no dia 1° de agosto de 2018 e a pesquisa foi
desenvolvida e aplicada entre os meses de agosto e outubro daquele ano. As
empresas visitadas foram duas multinacionais de grande porte, uma de origem norte-
americana e outra coreana, localizadas na cidade de Piracicaba, SP.

A escolha das empresas se deu pelo critério utilizado pelo professor
organizador, qual seja, empresas que sejam referéncias em gestdo de pessoas,
geralmente classificadas entre as melhores empresas para se trabalhar no Brasil,
segundo pesquisa feita anualmente pelo Great Place to Work — Brasil.

A programacao acordada entre o professor organizador da atividade e as
empresas, envolveu uma recepcao aos visitantes, com apresentacao institucional e
de temas relacionados a Gestdo de Pessoas por profissionais da area de Recursos
Humanos, foco principal das visitas e, ainda, um tour monitorado pelas areas de
producdo das empresas, onde foi possivel conhecer aspectos relacionados aos

processos produtivos, automacéao, inovacgéo, qualidade, dentre outros.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi enviado um questionario para 100% da populagéo participante das visitas
técnicas, ou seja 30 discentes do curso de Administracdo, tendo retornado 24
guestionarios, o que equivale a 80% da populacdo que participou das atividades.

Os graficos a seguir, ilustram, portanto, a avaliacao dos discentes participantes
das visitas técnicas enquanto recurso didatico pedagdgico, considerando quatro das
seis categorias da Taxonomia de Blomm, pertencentes ao dominio cognitivo:
conhecimento, compreenséo, aplicacao e andlise.

Perguntados se foram capazes de identificar (categoria conhecimento) as
varias politicas de recursos humanos presentes nas empresas, 95,8% dos discentes
pesquisados avaliaram que sim, seja em grande parte ou totalmente, conforme ilustra
o gréfico 2.

Gréfico 2 Identificacdo das politicas de RH nas empresas visitadas
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Questionados se durante as atividades foi possivel relacionar (categoria

compreensao) os temas abordados nas visitas aos contetdos trabalhados em sala

de aula, 91,7% dos entrevistados concordaram em grande parte ou totalmente,

conforme grafico 3.

Grafico 3 Temas abordados nas visitas x conteldos em sala de aula
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GrariCo o As Vvisitas tecnicas agregaram valor ao ensino-aprendizagem
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‘pcao positiva dos alunos

PESYUISAUUS, du LulItulUudi el el yidlug pdite uu wiannente, que as visitas técnicas

enguanto recurso pedagodgico, agregam valor em relacdo aos objetivos didaticos e de

formacéo profissional do curso.

Como aspecto limitante, destaca-se o fato de que a pesquisa abordou uma

pequena parcela de alunos do curso, efetivamente os que participaram das visitas

técnicas objeto da pesquisa, o que poderia ser ampliado para outras ocasides em que

sejam realizadas novas visitas técnicas.
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Também como limitante, temos que a pesquisa foi desenhada de forma
compacta, ou seja, abordando apenas as seis categorias do dominio cognitivo da
Taxonomia de Bloom, que estdo vinculados a memdéria, a cognicdo e ao
desenvolvimento de capacidades e habilidades intelectuais, quais sejam:
conhecimento, compreensao, aplicacdo, analise, sintese e avaliacao.

Recomenda-se, portanto, novas pesquisas relacionadas a visitas técnicas
enquanto recurso pedagogico, porém em outros contextos e com base em outras

metodologias avaliativas aplicaveis nos processos de ensino-aprendizagem.
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PEDAGOGIA CRITICA COMO PEDAGOGIA UNIVERSITARIA: Uma
experiéncia da integracdo da P6s-Graduacédo na Graduacao

LEYVIJANE ALBUQUERQUE DE ARAUJO
Eixo Tematico 2: Universidade, docéncia e organizacéo do trabalho pedagdgico.

Categoria: Comunicacédo Oral de Pesquisa Concluida

RESUMO

Nosso trabalho percorre uma discussdo a partir de conceitos circundantes da pedagogia
critica como pedagogia universitéria, fruto de pesquisa realizada a partir de dois momentos:
na integracdo de uma disciplina da poés-graduacdo com a graduacédo e da realizacdo de
estagio docente como componente curricular na disciplina no curso de pedagogia.
Participamos como estudante de poés-graduacdo em ambas as salas de aula para
experienciarmos as praticas pedagogicas da pedagogia universitaria. Tomamos como
metodologia de pesquisa a etnografia e observacdo participante cujos resultados nos
mostraram pontos-chave de integracéo da pds-graduacdo com a graduacédo; inovacdes nos
métodos de ensino em contraposicdo aos modelos tradicionais, como a utilizacdo de
tecnologias interativas; e uma forte presenca da teoria critica a partir dos resultados de
aprendizagem demonstrados pelos estudantes da graduacéo.

Palavras-chave: Pedagogia Critica. Pedagogia Universitaria. Integracao da Pés-Graduacgao

1. INTRODUCAO

Ao conceituar as pedagogias, Saviani (2012, p.176) afirma que a expressao
‘pedagogia universitaria® € um fendmeno que ligado ao advento da “sociedade do
conhecimento” e que substituiu a expressao “metodologia do ensino superior” que era
uma disciplina dos cursos de pds-graduagao na década de 70. Para Saviani “[...] a
denominacao “pedagogia universitaria” tem sido utilizada para nomear cursos de
especializacdo ou eventos que manifestem preocupagcdo com a organizacdo do
ensino nas instituicdes de ensino superior” (ibid., p.176).

Essa abordagem nos leva a discutir questdes de ordem pedagdgica, de
guallis teoria/s permeia/m o ensino de graduacao no interior das universidades.

Nesse sentido Freitag (1990) historiciza a teoria critica a partir da Escola de

Frankfurt. Segundo a autora, como na Alemanha, o Brasil incentivou-se as leituras da



®
.....-.‘"o
[ TN
e°,

=
SN Il CBPU & )
L , N2
Il CONGRESSO BRASILEIRO DE PEDAGOGIA UNIVERSITARIA GEPPU
unesp POLITICA, DOCENCIA E DIVERSIDADE: ESPACOS (NA, DA, PARA A) UNIVERSIDADE

teoria critica a partir de autores como Henry Giroux, que divulgou uma pedagogia
critica nos Estados Unidos. Freitag acredita que “[...] a estrutura l6gica da teoria critica
consegue perfeitamente captar a dimensao histérica dos fenbmenos, dos individuos
e das sociedades” (p.38).

Nosso trabalho foi realizado a partir de dois momentos: na integracdo de uma
disciplina da pés-graduacdo com a graduacdo e na realizacdo de estagio docente
como componente curricular na disciplina no curso de pedagogia. Participamos de
ambas as salas de aula para experienciar as praticas pedagogicas da pedagogia
universitaria vivenciada como estudante de pos-graduacéo imergida na graduacéo e
gerar estudos e andlises de pesquisa empirica. Neste texto extraimos de nossa
vivéncia uma analise de quallis teoria/s permeava nas salas de aulas pesquisadas.

Nossas anotacbes da observacdo participante de cunho etnografico nos
levaram a explorar o conceito de pedagogia critica em Giroux (1997) contextualizado
em Freire (2007), que fundamenta o sentido de uma atitude critica do sujeito para a
emancipacgao. Silva (2017) sintetiza a visao de Giroux a respeito desta concepgao
relacionada a politica cultural.

Portanto ha um movimento vivo de uma pedagogia universitaria que gera
conhecimento e producéo de novos saberes. Para Pimenta (2009) a universidade tem
“‘uma fungao transecular que vai do passado ao futuro, por intermédio do presente da

critica ao presente, com vistas a humanizar a sociedade” (p. 16).

METODOLOGIA

A pesquisa adotou o método etnografico (ANGROSINO, 2009) para a
sistematizacdo dos dados e da andlise realizada a partir de espago universitario
publico. Foram sujeitos da pesquisa dois professores e estudantes de duas turmas
(T1 e T2) da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (FE-UnB).
Procedemos com a técnica de observacao participante do cotidiano das duas salas
de aula durante o periodo de um ano, ocorrido no 2° semestre de 2018 e no 1°

semestre de 2019.
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Entre as teorias da cultura e da pesquisa etnogréfica, Angrosino (ibid., p.27)
coloca que o método etnogréafico ficou associado a uma ampla variedade de
orientacdes teoricas, como o funcionalismo, o interacionismo simbalico, o feminismo,
0 marxismo, a etnometodologia, os estudos culturais, o pés-modernismo e a teoria
critica.

As origens da pesquisa etnografica estdo fundamentadas a propria inovacao
na arte investigagdo nas ciéncias humanas e sociais, como discute Goldenberg
(2007) sobre o percurso historico da pesquisa nas ciéncias humanas desde Wilhelm
Dilthey (1833-1911), cujo pensamento criticou 0 uso da metodologia das ciéncias
naturais pelas ciéncias sociais, pelas diferencas presentes nos objetos de estudos,
visto que as ciéncias sociais “lidam com emogdes, valores, subjetividades”
(GOLDENBERG, ibid., p.18). segundo a referida autora, Max Weber (1864-1920) se
apropriou da idéia de verstehen! proposta por Dilthey, defendendo que o principal
interesse da ciéncia social € o comportamento significativo dos individuos engajados
na acgao social, ou seja, o comportamento de outros individuos” (GOLDENBERG,
ibid., p.19).

O pensamento de Dilthey (1833-1911) criticou o uso da metodologia das
ciéncias naturais pelas ciéncias sociais, pelas diferencas presentes nos objetos de
estudos, visto que as ciéncias sociais “lidam com emogdes, valores, subjetividades”
(GOLDENBERG, ibid., p.18).

Goldenberg descreve varios precursores que utilizaram uma perspectiva
cientifica diferenciada para investigar a realidade social, entre eles esta o primeiro
antropélogo a conviver com os nativos, Lewis Henry Morgan, que escreveu um
“tratado cientifico de etnografia”. Depois dele, outros cientistas, como Franz Boas e
Malinowski, consagraram a ideia de que antropélogos deveriam passar um longo
periodo de tempo na sociedade em que estivessem pesquisando. A autora diz que a

experiéncia de Malinowski influenciou a aplicacdo de técnicas e métodos de pesquisa

! Segundo Goldenberg (2007, p. 19) a verstehen se refere a “compreensao interpretativa das
experiéncias dos individuos dentro do contexto em foram vivenciadas”.
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qualitativa em ciéncias sociais, pois em sua antropologia, “compreendendo o
primitivo, poderiamos chegar a compreender a nés mesmos” (p.23).

Goldenberg (2007) traz a influéncia da Escola de Chicago para a pesquisa
nas ciéncias sociais, pois tinha uma perspectiva interacionista?, com orientacéo
multidisciplinar, “envolvendo, principalmente, a sociologia, a antropologia, a ciéncia
politica, a psicologia e a filosofia. Entre os cientistas que influenciaram esta Escola,
estdo George Herbert Mead (lecionou até 1931) e John Dewey (lecionou em Chicago
de 1894 a 1904). Dewey “trouxe para o interacionismo o pragmatismo, uma filosofia
de intervencao social que postula que o pesquisador deve estar envolvido com a vida
de sua cidade e se interessar por sua transformacao social” (p.26).

Esta reflexdo histérica do envolvimento do pesquisador em seu ambiente de
pesquisa ampara-se em Angrosino (2009, p.87) que fundamenta: a “confiabilidade da
observacédo participante é uma questao de registro sistematico, analise de dados e

repeticdo regular das observacdes durante um determinado periodo de tempo”.

2. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nosso trabalho é resultado de pesquisa realizada em concomitancia com a
integracdo de uma disciplina da p6s-graduacao com uma da graduacgdo, no segundo
semestre de 2018 (T1), e do estagio docente como componente curricular da pos-
graduacédo na graduacao, realizado no primeiro semestre de 2019 (T2), totalizando o
periodo de um ano de imersao como pesquisadora em sala de aula de estudantes do
curso de pedagogia.

Entre os registros da pesquisa realizada destacaremos dois pontos-chave
gue contemplam o objetivo proposto na tematica deste trabalho.

1°) Na T1 observamos uma forte integracédo de estudantes de uma disciplina
da pés-graduacao com outra da graduacgdao, na qual o docente titular utilizou multiplos

meios tecnoldgicos, com uma didatica inovadora que viabilizou um melhor

’De acordo com Gonderberg (2007) a Escola de Chicago era influenciada pelo interacionismo
simbélico, termo criado por Blumer em 1937, que tentava ser fiel ao pensamento de Mead.
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aproveitamento dos saberes e experiéncias trazidos pelos estudantes da graduacgao
compartilhados coletivamente com os da pos-graduacdo e vice-versa. Nesta turma
0s estudantes participaram ativamente de todo o processo de ensino e aprendizagem,
demonstrando ao final do semestre uma forte emancipacdo de pensamento em
relacdo aos conteudos estudados do plano de cursos. Os que narraram suas
aprendizagens mostraram para uma nova visdo da dimens&o social de suas
realidades e habilidades.

2) Na T2 podemos destacar o ponto-chave da importancia trazida pelo estagio
docente de estudantes da pés-graduacdo em formacdo como futuros professores
universitarios. A turma de graduacdo de calouros demonstrou ampla participacdo no
processo de ensino e aprendizagem. A docente titular com expertise e profundo
conhecimento a respeito dos contetdos abordados também utilizou ferramentas
tecnoldgicas para complementar e discutir as tematicas estudadas em plataforma
virtual, o AVA- Ambiente Virtual de Aprendizagem, amplamente aberto a narrativas,
relatos e debates. Ao final do semestre os estudantes demonstraram através de suas
falas posicionamentos criticos diante dos debates percorridos e pertinentes ao papel
do pedagogo, com perceptiveis motivacdes para posicionamentos fundamentados
nos contetudos estudados diante do contexto social no qual se movimenta a
educacao.

Com relacédo a integracéo de estudantes da pés-graduacéo na graduacao em
pedagogia, podemos situar que este acontecimento faz parte de uma ampliacdo do
conceito de curriculo, uma mudanca de cultura do contexto universitario tradicional,
no qual ancoramos em Sacristan (2000, p.9) que

[...] A qualidade da educacéo e do ensino tem muito haver com o tipo de
cultura que nela se desenvolve, que obviamente ganha significado educativo
através das praticas e dos codigos que a traduzem em processos de
mudancas de procedimentos de aprendizagem para 0s alunos. N&o tem
sentido renovacdo de conteddos sem mudancas de procedimentos e
tampouco uma fixacdo em processos educativos sem contetdos de cultura.
A pedagogia deve resgatar em seu discurso os conteudos de cultura para

relativizar as formas, uma vez que também se faz 0 mesmo com os
conteddos escolares.
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Ao conceituar o termo “curriculo” Sacristan relaciona ao desenvolvimento das
praticas e codigos, aos significados da educacdo e ao desenvolvimento de um
curriculo com qualidade, que resgate através da pedagogia, a cultura contextualizada
dos conteudos escolares, aqui ampliamos esse entendimento a pedagogia
universitéria.

Outro ponto de analise se faz pela necessidade de formac¢éo dos estudantes
da pos-graduacéo para a futura docéncia no ensino superior, como afirmam Almeida
& Pimenta (2009, p.20), a preparacdo de docentes para a vida académica ocorre
normalmente em programas de pos-graduacao stricto sensu, onde ha promocéao de
atividades de pesquisa e de producdo de conhecimento que sao divulgados em
eventos e publicagcbes que véo viabilizando a formacdo do estudante como
pesquisador.

O estagio docente do estudante de poés-graduacdo na graduacao €
fundamental para que a formagdo como pesquisador e futuro docente no ensino
superior se consolide. O estudante de pés-graduagcdo que pretende engrenar na
carreira do magistério superior ird formar outros estudantes para o exercicio do
magistério para a educacdo escolar ou ainda para o ensino superior, € um oficio de
grande responsabilidade académica, que envolve profunda dedicacdo, estudos,
pesquisa e integracdo didatica com o curriculo proposto na instituicdo a qual pertenca.

A utilizacao de tecnologias no ensino de graduacéo foi um ponto-chave que
apareceu nas duas turmas observadas. Lévy (2010) discute uma cibercultura que se
forma em uma sociedade globalizada conectada, uma virtualizacdo da comunicacao.
Discute que “o desenvolvimento da infraestrutura técnica do ciberespaco abre a
perspectiva de uma interconex&o de todos os mundos virtuais” (p.148).

Assim abrem-se novos espacos de aprendizagem dentro dos ja existentes, que
proporcionam a multiplicacdo de possibilidades de participacdo, criatividade e
interatividade, que fazem ecoar mais vozes, que constroem saberes e conhecimentos
coletivamente em um processo de ensino e aprendizagem emanadas de uma

pedagogia universitaria.
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E, portanto, um momento de atualizacio das teorias, aqui enfatizaremos a
pedagogia critica derivada da teoria critica, pois foi a que identificamos no contexto

das duas turmas observadas.

3. A Pedagogia Critica como Pedagogia Universitéria

Imbernén (2000, p.135) acredita em uma educacdo critica para 0 novo

milénio, segundo o autor,

A pedagogia critica e a educacdo multicultural devem orientar-se para a
persisténcia adaptativa do capitalismo e para temas do imperialismo
capitalista e suas manifestagdes especificas de capacidade acumulativa por
meio das conquistas (as quais nos referimos com o termo mais benigno de
colonizagéo). Em outras palavras, a pedagogia critica precisa estabelecer
um projeto de emancipacéo que va além de simples concessoes a forca das
atuais instituicdes e estruturas capitalistas [...].

O autor defende que a educacao critica para 0 novo milénio deve ter uma
visdo fundamentalmente mais ampla, baseada na transformacdo das relacbes
econémicas mundiais IMBERNON, 2000, p.135).

Ao discutir sobre a valorizacdo do ensino de graduacéo, Pimenta & Almeida
(2009) defendem que € preciso criar uma nova cultura académica que considere: o
direito do acesso a formacao; que problematize as informacdes e garanta que essa
formacdo seja voltada a cidadania e a profissionalizacdo como cientista; que

possibilite o desenvolvimento do pensamento autbnomo, que permita ao estudante

interrogar o conhecimento elaborado, pensar e pensar criticamente; que
enseje a resolucdo de problemas; estimule a discussdo, desenvolva
metodologias de busca e de construcdo de conhecimentos (ensinar com
pesquisa); que confronte os conhecimentos elaborados e as pesquisas com
a realidade; mobilize vis@es inter e transdisciplinares sobre os fenédmenos e
aponte e possibilite a solucdo de problemas sociais (ensinar com extensao).
Uma nova cultura académica que valorize o trabalho dos docentes na
graduacédo (PIMENTA; ALMEIDA, 2009, p.17, grifos das autoras).

As autoras discorrem algumas caracteristicas a respeito do ensino na
universidade que deve constituir um “processo de busca e construgao cientifica e de

critica ao conhecimento produzido, ou seja, de seu papel na construcdo da
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sociedade”; que propicie o dominio de um conjunto de conhecimentos; considere a
interdisciplinaridade; conduza a autonomia do aluno; considere o processo de
ensinar/aprender como atividade integrada a investigacdo; desenvolva habilidades de
pesquisa; desenvolva capacidade de refletir; substituia o ensino ligado somente a
transmissao de conteudos por um que busque a “investigagao, analise, compreensao
e interpretagdo de conhecimentos”; integre “vertical e horizontalmente a atividade de
investigacao a atividade de ensino do professor”; crie situacdes de aprendizagem;
valorize uma investigacao diagndstica do pedagdgico; e conhecga os universos cultural
e de conhecimentos dos alunos (PIMENTA; ALMEIDA, 2009, p.18).

Da imersao que tivemos com nosso campo de pesquisa em salas de aula de
graduacdo em pedagogia, podemos definir que a pedagogia universitaria pode ser
entendida como um conjunto de categorias pedagodgicas, como docéncia, ensino
muatuo, pesquisa, extensdo, aprendizagem, curriculo, didatica, relacionamento
interpessoal, participagdo coletiva, imersa em mundo tecnolégico. Esse conjunto
pode ser comparado a um tecido com células vivas num corpo em movimento, como
a universidade organica de Fichte (1999); autbnoma e democrética de Chaui (2001);
emancipadora e humanitaria de Freire (2007); que gera tecnologias da inteligéncia
(LEVY, 1993) conectados ao ciberespaco (LEVY, 2010).

Fichte (1999), célebre filésofo alem&o, mesmo tendo passado mais de dois
séculos, demonstra na obra “por uma universidade orgénica” contribuicbes atuais
guando afirma que a relacédo pedagdgica deve ser matua, ndo sé o professor precisa
se comunicar, mas também o aluno, proporcionando uma aprendizagem na forma de
didlogo (p.34). Naquele momento, Fichte incentivava seus alunos para uma
internacionalizacdo de conteddos, que buscassem profundos conhecimentos
fornecidos por amigos estrangeiros e acesso a exercicios cientificos de instituicbes
estrangeiras para elevar a qualificacdo dos académicos da cidade universitaria (pp.
184-186). O pensamento de Fichte sugere uma organizacao do trabalho pedagdégico
universitario na vertente emancipatoria, sinalizando a uma sistemética em sua
realidade académica visando a elevacdo da producao cientifica dos estudantes de

sua época.
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Analisando as relagcdes do homem com a realidade, Freire (2007) acredita
gue essas interagdes sao resultantes pelos atos de criagcédo e decisao, levando o ser
humano a dinamizar o seu mundo, “[...] vai dominando a realidade, vai humanizando-
al.]” (p.51).

Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai
temporalizando os espacos geograficos. Faz cultura. E € ainda o jogo destas
relagdes do homem com o mundo e do homem com os homens, desafiado e
respondendo ao desafio, alterando, criando, que ndo permite a imobilidade,
a ndo ser em termos de relativa preponderancia, nem das sociedades nem
das culturas. E, na medida em que cria, recria e decide, vdo se conformando
as épocas historicas (FREIRE, 2007, p.51).

Segundo Freire quanto mais a humanidade integra-se ao espirito de sua
época historica mais ira se apropriar de seus temas fundamentais e reconhecer
tarefas concretas (p.51).

Referindo-se ao homem no contexto da sociedade brasileira em “transicéo”
Freire coloca que o “homem” 3, aqui no sentido de ser gente, guarda em si relacdes
humanas que conotam pluralidade, transcendéncia, criticidade, consequéncia e
temporalidade. Entende que o homem ndo estd no mundo, mas com o0 mundo
(FREIRE, 2007, p.47, grifos do autor) e salienta da necessidade de uma permanente
“atitude critica” para que o “eu” permaneca como sujeito de seu tempo, de forma
humanizado, e ndo se minimize como objeto, desumanizado. A atitude critica é o
“‘Unico modo pelo qual o homem realizara sua vocagédo natural de integrar-se,
superando a atitude do simples ajustamento ou acomodacéo, apreendendo temas e
tarefas de sua época” (ibid., p.52).

Relacionamos a “atitude critica” do sujeito para os desafios de seu tempo
defendido por Freire a propria discusséo da pedagogia critica da qual o autor também
é referéncia internacional*. Com base nos referenciais e nos resultados da pesquisa
acreditamos que a pedagogia critica também compde o conjunto de categorias que

envolve a pedagogia universitéaria.

3 Inferimos que Freire cita o género “homem” referindo-se aos seres humanos.
4 Citado por Giroux (1997).
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McLaren (1997) discorre sobre a pedagogia do concreto de Giroux,
enfatizando que este autor reconhece que

[...] a pedagogia € fundamentalmente uma pratica politica e ética, bem como

uma construcao social e historicamente situada; que ela nao se restringe as

salas de aulas; que ela esta envolvida toda vez que existirem tentativas
deliberadas de influenciar a produc¢éo e construcéo de significado [...] (Ibid.,

p. Xix).

Giroux (1997, p.122-124) toma Freire® como referencial quando diz que
estudar € uma tarefa dificil que requer atitude critica e uma disciplina intelectual
sistematica. Ele discute pontos importantes da teoria de Freire porque problematiza
como teorizar a experiéncia nas quais professores e estudantes mostrem
argumentacao critica, de questionamento da realidade préatica do espaco escolar.

Uma pedagogia critica que assuma a forma de politica cultural precisa
examinar como 0S processos culturais sdo produzidos e transformados
dentro de trés campos de discurso particulares, porém relacionados. Sao

eles: o discurso da producéo, o discurso da analise de texto, e o discurso das
culturas vividas. (GIROUX, 1997, pp.137-138, grifos do autor).

O autor analisa que cada um desses campos traz uma visdo diferente da
producao cultural, da analise pedagodgica e da agao politica. Ele defende que “[...] é
importante que se desenvolva uma pedagogia critica em torno das conexdes internas
que elas compartilham dentro do contexto de uma politica cultural” (GIROUX, 1997,
p.142). Para Silva (2017, p.51) Henry Giroux foi um dos autores americanos que
ajudaram a desenvolver a teoria critica sobre o curriculo, que sob forte influéncia dos
tedricos da Escola de Frankfurt, Giroux “[...] vé€ o processo de emancipagao como um
dos objetivos de uma acgéao social politizada [...]” (SILVA, id., p.54).

A pedagogia critica como pedagogia universitaria encontra-se imersa em um
mundo contemporaneo informatizado em permanente evolucao tecnoldgica, da

industria e dos meios de comunicacdo. Lévy (2010) fala em uma cibercultura

® FREIRE, Paulo. The Politics of Education (S. Hadley, Mass.: Bergin & Garvey, 1985), p.2. Cf. Giroux
(1997).
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globalizada pertencente construcdo de um ciberespaco que produz tecnologia
coletiva (LEVY, 1993).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Perceber que a pesquisa etnografica pode conduzir a uma analise
diferenciada de imersdo no ambiente universitario foi uma constatacdo que comprova
a relevancia desse método de pesquisa que considera a teoria critica como uma
alternativa dialdgica, dialética e colaborativa para a abordagem da sociedade e da
cultura contemporanea.

Os resultados e a discussdo dos dados registrados na observacao
participante nos levaram a constatacdo de que a pedagogia critica pode ser
conduzida como pedagogia universitaria em meio a pluralidade de conhecimentos e
responsabilidades das quais os professores titulares das salas de aula da graduacéo
tém diante do curriculo proposto no curso de pedagogia.

Considerando ainda as inUmeras possibilidades didaticas para a conducéo
do processo de ensino e aprendizagem imersas em tempos de crescente tecnologia,
em ambas as turmas, Tl e T2, os docentes demonstraram caracteristicas que
promoviam a emancipacédo dos estudantes ao aprendizado e na adocéo de atitudes
criticas face aos desafios dos conhecimentos estudados e das situacfes sociais
cotidianas relatadas. As experiéncias, narrativas e outros relatos de estudantes foram
potencializados para reflexdes profundas integradas ao curriculo mediado pela
didatica adotada pelos professores com fins a uma pedagogia critica, humanizada
com vistas a transformacéo social dos seres humanos envolvidos no processo de

ensino e aprendizagem, em contraposicao as perspectivas tradicionais.
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Praticas inovadoras na aula universitaria: construindo a identidade
docente frente aos contextos emergentes
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Eixo Tematico: Eixo 2 — Universidade, docéncia e organizacéo do trabalho pedagdgico.

Categoria: Comunicacgéo Oral de Pesquisa em Andamento.

RESUMO

Este trabalho provém de uma investigacéo na conjuntura da Rede Sul Brasileira de Educacéo
Superior, por sua vez denominado “Universidade em Contextos Emergentes”, que tem como
foco a andlise das demandas externas a inicial tradigdo da universidade, ou seja, iniciativas
gue nao nasceram do préprio ambiente académico, mas oriundas de demandas exdgenas.
Nosso objetivo foi analisar os resumos dos trabalhos apresentados no Xl Seminario
Internacional de Educacdo Superior — Pelotas, RS, Brasil — 2018, para identificarmos os
trabalhos que apresentavam relatos de experiéncias inovadoras no ensino superior.
Entendemos que a inovacdo requer uma ruptura que permita reconfigurar o conhecimento
para além das regularidades propostas pela modernidade. Destacamos sete dimensdes para
analise dos resumos: Ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender; Gestédo
participativa; Reconfiguracdo dos saberes; Reorganizacdo da relagdo teoria/prética;
Perspectiva organica no processo de concepcdo, desenvolvimento e avaliacdo da
experiéncia desenvolvida; Mediagdo entre as subjetividades dos envolvidos e o
conhecimento; Protagonismo, compreendido como a participacdo dos alunos nas decisdes
pedagdgicas. A metodologia foi construida na perspectiva qualitativa. Inicialmente realizamos
a andlise de todos os resumos e identificamos a presenca, ou nao das dimensdes
destacadas. Selecionamos os trabalhos que apresentavam quaisquer das dimensfes. As
conclusdes iniciais deste estudo indicam que as dimensdes mais representadas foram:
Ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender; Protagonismo; Reorganizacdo da
relacdo teoria/pratica; Mediagao.

Palavras-chave: Universidade. Ruptura. Inovagéo.

1. INTRODUCAO

O presente trabalho provém de uma investigacdo na conjuntura da Rede Sul
Brasileira de Educacado Superior, por sua vez denominado “Universidade em
contextos emergentes”, o qual tem como foco a analise das demandas externas a
inicial tradicdo da universidade, ou seja, de iniciativas que ndo nasceram do préprio
ambiente académico, mas oriundas de demandas exdégenas, quer das politicas
globais, das mudancas tecnolégicas ou do mundo do trabalho, bem como das

politicas de democratizacdo do acesso e permanéncia de novos publicos.
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A sociedade contemporanea, marcada por grandes transformacdes, sobretudo
tecnolégicas, onde a producédo e transmissdo de informacdes ocorrem cada vez de
maneira mais acelerada, junto a um processo de globalizacdo ndo s6 politico-
econdbmico como também cultural, impde a educacdo superior novas necessidades
formativas.

A universidade historicamente é um espaco de producdo e difusdo de
conhecimento. No entanto um conjunto de mudancgas nas diferentes dimensdes
sociais, como o desenvolvimento de tecnologias de comunicacdo e transporte,
estreitaram entre os paises as relacées em diversos planos - econdémico, politico,
cultural e cientifico-tecnolégico - consolidando as relagbes transnacionais de
mercado, capital, conhecimento e informagao.

O processo, chamado de globalizacdo econbmica, explica a crescente
centralidade dos sistemas de ensino superior para as estratégias nacionais no
mercado global. Tal processo coloca a educagéo superior como um ponto estratégico
de consolidagéo e disseminagéo de diretrizes nacionais e supranacionais a partir da
atuacdo dos organismos internacionais. Nas Ultimas décadas, uma agenda politica
procurou articular a educacdo com os interesses econdémicos nacionais e, a0 mesmo
tempo, enfatizou a educacao sob o controle da Iégica de mercado e definindo-a como
um bem privado e competitivo.

No Brasil, como estabelece o Plano Nacional de Educacéo - PNE, projeto de
lei n® 8.035-b de 2010, a educacado superior € um bem publico social e um direito
humano, cuja universalizacdo deve contemplar os principios da equidade, qualidade,
pertinéncia e compromisso com a sociedade. Nesse sentido, diversas politicas vém
sendo implementadas para permitir 0 acesso e a permanéncia dos estudantes
trabalhadores, de baixa renda, de grupos sociais e étnico-raciais historicamente
excluidos desse nivel de ensino.

O desafio para a construcdo de um novo projeto de educacdo estd na
possibilidade de transcender o paradigma tradicional, para dar lugar a construgéo de
um novo paradigma, fundamentado nos pressupostos, conforme salienta CUNHA

(2005), de que o conhecimento é algo historicamente situado, transitério e relativo; de



L]
G Il CBPU NIyt
o , N2
Il CONGRESSO BRASILEIRO DE PEDAGOGIA UNIVERSITARIA GEPPU
unesp POLITICA, DOCENCIA E DIVERSIDADE: ESPACOS (NA, DA, PARA A) UNIVERSIDADE

gue ha a necessidade de valorizagdo do pensamento divergente, condicao
imprescindivel para o desenvolvimento da criatividade, e das habilidades sécio
intelectuais e ndo so para o ensino.

Em meio a estes desafios se insere a questdo da reforma curricular
desencadeada com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96 — LDB),
momento em que a Camara de Ensino Superior (CES) do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) do Ministério da Educagdo passou a articular a mudanca dos
curriculos dos cursos de graduacdo no Brasil: bacharelados, licenciaturas e cursos
superiores de tecnologia.

O documento promove a ampliacdo da liberdade de composicdo da carga
horaria e das unidades de estudos a serem ministradas nos curriculos. Sao propostas
condicBes para a reducdo na duracdo dos cursos e a flexibilizacdo na sua estrutura
curricular. De acordo com o referido parecer, os novos curriculos devem articular
teoria e pratica e sua composi¢ao deve se caracterizar por uma solida formacéo geral,
aliada a praticas de estudos independentes e ao reconhecimento de habilidades e
competéncias adquiridas no mundo do trabalho. As proposi¢cdes apresentadas nos
documentos e debates nacionais, aos poucos, foram sendo absorvidas pelas
universidades. As instituicdes foram instadas a registrar suas intengdes e concepcdes
pedagdgicas em documentos formais (projeto pedagdgico institucional — PPI; projetos
pedagdgicos dos cursos - PPCs), reescritos periodicamente a partir da avaliagdo das
acOes realizadas.

As politicas e metodologias de mudanca curricular e de disseminacao desta
mudanca tém implicagdes significativas para a docéncia. Perceber como esta
dindmica de mudanca se desenvolve em cada contexto institucional e o significado
gue assume no interior das Instituicbes de Ensino Superior - IES € relevante para
compreender as implicacbes da reforma dos cursos de graduacdo na e para a
docéncia universitaria. Para LUCARELLI (2000, p. 35) o estudo dos processos de
ensino e aprendizagem em/na aula universitaria se constitui, no terceiro milénio, num

campo de preocupacdo e desafio para os interessados na andlise da instituicdo
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universitaria, na qualidade de suas praticas e de seus resultados, em termos tanto de
formag&do como de producao do conhecimento.

As mudangas ocorridas no cenario global trouxeram consequéncias para a
configuracdo mundial em varios aspectos e no campo das politicas sociais nao foi
diferente. As transformacdes no campo social provocaram significativos impactos nas
politicas educacionais, que passaram a ser entendidas como centrais para o
desenvolvimento dos paises e para a sua inser¢do no mundo globalizado. Este
cenario permitiu a intensificacdo dos discursos da centralidade da educacéo para a
insercao dos paises no mundo globalizado, trazendo profundas modificacbes para o
campo educacional. Tal entendimento trouxe para este — em especial para o ensino
superior — uma nova demanda: formar, em mais alto nivel, os profissionais docentes
para o aperfeicoamento da sua atuacédo no mercado de trabalho.

Contudo as transformacdes na organizacao do trabalho e as modificacbes na
conjuntura econémica acabam por impactar a educacao no ensino superior. Novas
exigéncias se apresentam e convocam a universidade a lidar com a extingdo de
profissfes tradicionais e com o advento de especialidades n&o previstas na sociedade
tradicional e, consequentemente ndo reconhecidas no ambito académico. Estas
mudancas pdem em questdo o papel docente e as praticas de ensinar e aprender.
Neste interim esperam-se do professor saberes e habilidades mediadas pela davida
como principio metodoldgico constituidor de outros saberes, bem como a
incorporacgao do protagonismo dos estudantes na construgcéo destes saberes.

As novas exigéncias para o mercado de trabalho e a necessidade de um novo
perfil profissional, mais criativo, mais inovador e com um maior nivel de conhecimento,
trouxeram novas demandas para o campo educacional, em particular para o ensino
superior, que precisou utilizar estratégias diferenciadas para aumentar a cobertura
desse nivel de ensino. Comungando com este contexto percebe-se também
mudancas socio-demograficas desses estudantes trabalhadores, e no que tange ao
capital cultural fica ainda mais manifesto as diferencas e a desigualdade social.

Tais mudancas e diferengas inserem-nos em contextos emergentes e esses

novos contextos requerem também uma nova postura do docente das IES, pois sua
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pratica, antes ndo questionada pelo modelo tradicional de universidade, é agora posta
a prova a todo instante. O professor dos contextos emergentes vive em processo de
construcdo identitaria, sendo sua identidade profissional configurada por um
emaranhado de historias, conhecimentos, processos e rituais que constroem o eu
profissional ao longo da carreira (MARCELO, 2009, p. 7).

Considerando o fato dos contextos serem emergentes, suas “emergéncias”
surgem de acordo com as demandas de cada pais, regido e universidade. Desta
forma, na América Latina 0s contextos sao caracterizados principalmente por
apresentar um Sistema de Educacado Superior complexo, heterogéneo, segmentado
socialmente e em constante expansao e interiorizacdo, bem como, massificacao da
demanda social por educagéo superior e uma forte presenca da internacionalizacao
(DIDRIKSSON, 2012, p. 62).

No Brasil, o contexto mais emergente evidenciado é o da expansao acelerada,
além das politicas de diversificacdo e privatizacdo, marcadas por tendéncias
democratizantes, comandadas pela centralizacdo estatal. Dispomos de uma
educacdo superior com novos formatos de IES, que vem sendo, aos poucos,
constituidas por novos docentes, discentes e curriculos, pois as exigéncias da
sociedade, do mercado e da globalizacdo também sdo novas com relagéo a educacgao
superior.

MOROSINI (2014, p. 386) caracteriza 0s contextos emergentes, como um
espaco de transicdo entre dois extremos. O primeiro seria um modelo weberiano de
educacao tradicional, onde a universidade representa um espaco de geracdo de
conhecimento para a sociedade e de reproducéo cultural da nagéo, voltada ao bem
social, na qual a ciéncia e a tecnologia estdo orientadas para o desenvolvimento
cientifico. No outro extremo, o modelo de educac¢ao superior neoliberal associa a ideia
de uma universidade orientada ao bem individual e de realizacdo pessoal, que atenda
as demandas dos perfis estipulados pelo mercado de trabalho, centrada na
transferéncia de tecnologia demandada pelo setor produtivo com uma gestdo

caracterizada pela eficiéncia e autofinanciamento.
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Pensar a universidade em contextos emergentes requer considerar que, se a
universidade de outrora errou por dar excessiva énfase ao passado, a de hoje,
localizada no agora, se vé impelida pelo presente inexoravel e pelo futuro imprevisivel
a rever as suas concepcdes de pratica pedagogica na aula universitaria.

Tendo em vista este cenario sugere-se perspectivas de mudanca nas formas
tradicionais de ensinar e aprender, assim, o conceito de inovacao pode estar inerente
as experiéncias nesse sentido.

O marco tedrico deste trabalho esta baseado em autores como SANTOS
(2010), FRANCO (2012), DIDRIKSSON (2012), CUNHA (1998). Esta investigacdo
objetivou buscar na universidade, experiéncias inovadoras ligadas ao campo da
pratica pedagdgica que se enquadrem no conceito adotado de contextos emergente
relativo ao curriculo e aula universitaria, sopesando a importancia do professor como
sujeito que interage com o meio social em que esta inserido, considerando a pratica

pedagogica um ato social e ndo apenas uma técnica em ministrar aula.

2. METODOLOGIA

Os trabalhos que integram esta pesquisa foram selecionados com base na
perspectiva qualitativa, através da leitura de todos os resumos, dos cinco eixos
tematicos contemplados no XI Seminario Internacional de Educacéo Superior 2018.
Os eixos teméaticos contemplados no evento foram: Pratica Pedagogica e
Internacionalizagéo; Pratica Pedagodgica e Curriculo; Pratica Pedagdgica e a aula
universitaria; Pratica Pedagodgica e a Gestdo académica; e Docéncia e Contextos
emergentes. Os resumos foram analisados com o intuito de buscarmos relatos de
experiéncias inovadoras na sala de aula universitaria, para isso, baseamo-nos no

conceito de inovagéo de CUNHA (1998, p.45) que propde que:

(...) a inovacdo requer uma ruptura necessaria que permita reconfigurar o
conhecimento para além das regularidades propostas pela modernidade. Ela
pressupde, pois, uma ruptura paradigmatica e ndo apenas a inclusao de
novidades, inclusive as tecnoldgicas. Nesse sentido envolve uma mudanca
na forma de entender o conhecimento.
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A partir do conceito de inovacdo adotado, destacamos sete dimensfes que
constituem categorias de andlise (CUNHA, 2008, p. 24-27) para dar seguimento a
investigacao aqui proposta, sao elas:

1. Ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender e/ou com 0s
procedimentos académicos inspirados nos principios positivistas da ciéncia
moderna;

2. Gestdo participativa, por meio da qual os sujeitos do processo
inovador sejam protagbnicos da experiéncia, desde a concepc¢ao até a analise
dos resultados;

3. Reconfiguragdo dos saberes, com a anulagdo ou diminuicdo das
cldssicas dualidades entre saber cientifico/saber popular, ciéncia/cultura,
educacaol/trabalho etc;

4. Reorganizacao da relacdo teoria/pratica, rompendo com a classica
proposicado de que a teoria precede a pratica, dicotomizando a perspectiva
globalizadora;

5. Perspectiva organica no processo de concepc¢ao, desenvolvimento e
avaliacdo da experiéncia desenvolvida.

6. Mediagéo, assumindo a incluséo das relagbes socio-afetivas como
condicao da aprendizagem significativa.

7. Protagonismo, rompendo com a relacdo sujeito-objeto historicamente
proposta pela modernidade. Reconhece que tanto os alunos como o0s
professores sao sujeitos da pratica pedagdgica e, mesmo em posicoes
diferentes, atuam como sujeitos ativos das suas aprendizagens.

A partir de uma primeira anélise dos resumos partimos para a busca dos
trabalhos completos que irdo integrar o e-book do evento. Os trabalhos completos
serdo estudados para que possamos investigar se 0s mesmos realmente se

enguadram na pesquisa e indicam praticas inovadoras na sala de aula universitaria.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
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Foram analisados cento e cinquenta e um resumos, sendo cinquenta e trés
selecionados a partir das sete dimensfes propostas. A tabela a seguir mostra o
namero de resumos selecionados em relacdo ao numero de resumos analisados por

eixo tematico.

~ . Eixo 3 — Eixo 4 - .
Relacdo dos Eixo 1 — Prética Eixo 2 - Pratica Pratica Eixo 5 —
resumos Pedagdgica e Prapc_a Pedagdgica e | Pedagdgica e Docencia e
analisados e ; .~~~ | Pedagogica e ~ Contextos
. Internacionalizagéo ; a Aula a Gestéo
selecionados Curriculo . o . Emergentes
Universitaria Académica
NUmero de
resumos por 11 27 40 23 50
eixo
Resumos 7 20 9 5 12
selecionados
Total de 53/151
resumos

Fonte: dados da pesquisa

As dimensdes que tiveram maior incidéncia foram: Ruptura com a forma
tradicional de ensinar e aprender, e Reconfiguracao dos saberes, ambas com trinta e
duas ocorréncias; na sequencia Reorganizacdo da relagdo teoria/pratica com trinta
ocorréncias; Protagonismo com dezoito ocorréncias; Gestdo participativa com sete
ocorréncias; Mediagcdo com seis ocorréncias; e Perspectiva organica no processo de
concepcao, desenvolvimento e avaliagdo da experiéncia desenvolvida com quatro
ocorréncias. Quanto ao eixo com maior quantidade de trabalhos selecionados,
destaca-se o0 eixo 2 — Prética Pedagdgica e Curriculo.

Dos cinquenta e trés resumos selecionados, apenas sete faréo parte do e-book
do evento como trabalhos completos. Estes estdo atualmente em processo de
analise. Posteriormente sera feito contato com o0s autores para possiveis
guestionamentos a fim de uma melhor compreensao sobre as praticas desenvolvidas.
Nossa intencao € entender o que provocou aos autores a experiéncia desenvolvida,
gue sentidos atribuem a mesma e de que forma ela contribui para construcdo da
identidade docente.

As categorias utilizadas para a analise explicitam a compreensado de que a
inovacao pressupde alteracdes na concepcao de conhecimento presidido pela ciéncia

moderna. Portanto, ndo se referem somente a arranjos metodolédgicos ou inclusédo de
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aparatos tecnolégicos. Incorporam, necessariamente, uma nova epistemologia que

se traduz nas préticas de sala de aula.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa em desenvolvimento buscou, neste primeiro momento, identificar
trabalhos com praticas pedagogicas inovadoras na aula universitaria e revelar quais
as dimensdes com maior representatividade nos trabalhos analisados. Em um
segundo momento serdo analisados os trabalhos completos a fim de que possamos
compreender como essas inovagdes podem contribuir com a constituicdo da

identidade docente dos professores que as propuseram.
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RESUMO

O presente trabalho constitui-se em uma pesquisa de carater qualitativo, que investigou o
caminho trilhado por docentes universitarios que atuam com disciplinas do campo da
ginastica, nos cursos de formagéo inicial em Educacgao Fisica. O método utilizado foi a Teoria
Fundamentada nos Dados (TF). Participaram do estudo 10 docentes universitarios de
instituicdes privadas de ensino, com 0s quais foi realizada a entrevista intensiva, as quais
foram gravadas e transcritas na integra. A analise dos dados revelou trés mecanismos
principais para o processo de "tornar-se um professor": o conhecimento especifico sobre
ginastica, as experiéncias prévias nesta area e a forma de ingresso no ensino superior. Os
achados deste estudo revelam que, assim como em outras areas de formacao, também na
Educacao Fisica o conhecimento especifico do contetido parece ser um elemento chave para
gue um profissional se torne docente no ensino superior.

Palavras-chave: Formacao docente. Educacado Fisica. Ginastica.

1. INTRODUCAO

A oferta de cursos de graduacdo em Educacdo Fisica (EF) apresentou
crescimento significativo em nosso pais a partir da 1970, especialmente nas décadas
de 1990 e 2000 (CORREA et al. 2016). Segundo o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2019) atualmente existem 550 instituicdes e
679 cursos em todo o Brasil que ofertam este curso na modalidade bacharelado. Além
do grande nimero de cursos presenciais, observamos também o estabelecimento de
cursos na modalidade a distancia. Considerando este cenario, projetamos que a
demanda por profissionais que sejam capazes de exercer a docéncia nas instituicées
de ensino superior (ES) nesses cursos, aumenta ha mesma proporcao.

No entanto, ao analisarmos a literatura e a legislagéo que rege essa atividade
de ensino, é visivel a atencdo precaria atribuida a formacédo desse docente. Basta

apenas o individuo portar uma titulacdo, obtida, principalmente, mediante cursos de
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pos-graduacéo stricto sensu, para que seja elegivel ao cargo de docente universitario,
salvaguardando as diferencas de exigéncias entre instituicdes publicas e particulares.
Além disso, a LDB 9394/96 (BRASIL, 2019) isenta o futuro docente do ES do exercicio
da prética de ensino (para outros niveis, sdo exigidas, no minimo, 300 horas dessa
atividade), o que pode influenciar em sua atuacdo. Assim, podemos imaginar qual
seria a bagagem que o docente deste nivel de ensino traz sobre os aspectos didatico-
pedagdgicos.

Cunha (2004) ressalta o fato de que o desenvolvimento do ES, sobretudo a
formacgéao docente, vem sendo pautado na improvisacao, principalmente comparando-
se a outros niveis de ensino. No caso da EF néo parece diferente. Apesar da escassa
oferta de possibilidades de formacdo do docente, fatores como a experiéncia na
profisséo, o empirismo, a tradi¢éo e a cultura da area parecem ser fatores relevantes
nesse processo. Somando-se a isto, devemos considerar o fato de que a literatura
(BORGES, 2005; MARCON; NASCIMENTO; GRACA, 2007; MARCON, SANTOS
GRACA, NASCIMENTO, 2010; NASCIMENTO et al., 2009; SCHON, 1983) aponta
gue a formacéo inicial parece ter pouco impacto sobre a atuagao profissional. Pimenta
e Anastasiou (2002) destacam ainda que a tonica da preparacdo do professor
universitario é pautada na especificidade de uma area de conhecimento.

O curso de pés-graduacao é a porta de entrada para a atividade docente no
ES. Nele, muitas vezes, o futuro professor universitario cursard, por exigéncia do
programa, uma ou duas disciplinas que abordam temas sobre a educacgao formal de
maneira geral. Contudo, 0 que parece ser valorizado no professor desse nivel de
ensino é o seu conhecimento especifico sobre determinado conteiddo e néao
propriamente a suas competéncias relacionadas ao ato de ensinar. Nesse sentido, é
importante considerar que o conhecimento especifico ndo necessariamente garante
um bom desempenho no ensino.

A EF é uma area de conhecimento relativamente nova no ambito das de
disciplinas académicas. No Brasil, as primeiras escolas superiores de EF foram
criadas nas duas primeiras décadas do século passado, e apresentavam como
caracteristicas marcantes as tendéncias médico-higienista e militar (CASTELLANI
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FILHO, 2007). Ainda de acordo como autor, por um longo periodo, a EF no Brasil foi
de extrema importancia para a constituicdo de um individuo forte, saudavel,
indispensavel a implementacdo de um possivel processo de desenvolvimento do
pais, que buscava constituir seu préprio modo de vida.

Por algum tempo, a demanda por profissionais ou “instrutores” dessa area era
suprida por militares, formados nas instituicdes voltadas para esse fim (como a Escola
de Educacao Fisica da Forca Policial do Estado de Sao Paulo, criada em 1907, e o
Centro Militar de Educagéo Fisica, criado em 1922) (GALLARDO et al. 2000). Em
1931, foi fundada a Escola de Educacéao Fisica da Universidade de S&o Paulo.

Em 2004, o Conselho Nacional de Educacédo (BRASIL, 2011) publicou uma
resolucdo na qual estabelece as diretrizes para os cursos de graduacao (bacharelado)
em EF e a fungao dos cursos de licenciatura. O texto determina a indissiociabilidade
entre teoria e pratica além de estabelecer que formacao do profissional devera ocorrer
em duas grandes esferas, a saber: a formacao ampliada e a formacao especifica. Na
primeira, sdo contempladas as dimensfes sociais, biologicas e cientificas; na
segunda, cuja responsabilidade é a de abranger os conhecimentos identificadores da
EF, figuram as dimensdes culturais do movimento, técnico-instrumental e pedagogica
do conhecimento.

Apesar de existirem centenas de cursos de EF em atividade no Brasil, pouco
se sabe sobre a atividade do docente nesse contexto. Eles estdo cientes da
necessidade dessa integracéo para a formacao profissional? Como eles transpdem
os desafios de lecionar nas disciplinas de carater tedrico-pratico? Esse quadro torna-
se ainda mais instigante quando nos referimos a conteudos ou disciplinas que
apresentam reconhecidamente um desprestigio, tanto na sociedade, quanto na
escola, que se constitui como importante fonte de contato dos individuos com as
praticas corporais. Desse modo, o presente estudo! se propde a investigar como € o
processo de formacao do docente atuante nos cursos de EF, especialmente aqueles

gue atuam com as disciplinas de intervencéo da area da Ginastica.

1 0 trabalho aqui apresentado trata-se de um recorte do meu doutorado, orientado pela profa. (nome suprimido
para que a identificacdo do trabalho ndo seja possivel).
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2. METODOLOGIA

O presente trabalho utilizou ferramentas do método Grounded Theory,
traduzido para o portugués como “Teoria Fundamentada” (TF). Dentre as diferentes
possibilidades de referencial tedrico para este método, optou-se pelo elaborada por
Charmaz (2009).

Participaram do estudo 10 docentes de disciplinas de ginastica, atuantes no
Ensino Superior Privado, 07 no grupo de amostragem inicial e 03 no grupo de
amostragem tedrica (identificados como S1 a S10). Os dados foram coletados por
meio de entrevistas intensivas, as quais foram gravadas e transcritas. A analise dos
dados foi realizada de acordo com os passos preconizados por Charmaz (2009),
obedecendo as seguintes etapas: microanalise, codificacdo aberta, codificacao axial

e codificacdo seletiva?.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

TORNANDO-SE UM PROFESSOR trata-se de uma categoria que tenta
compreender quais 0os caminhos trilhados pelos docentes ao longo de sua historia
para que chegassem, no momento da entrevista, ao ponto no qual se encontravam
como docentes de disciplinas de ginastica em cursos de formacao em EF.

As subcategorias associadas a TORNANDO-SE UM PROFESSOR foram:
conhecendo a ginastica, experiéncias prévias e ingressando como docente no
ensino superior. Conhecendo a ginastica foi uma subcategoria que surgiu em
decorréncia do grande significado atribuido pelos sujeitos ao primeiro contato com a
ginastica. Os docentes demonstram em seus relatos o que na ginastica despertou
tanto a sua atengdo e em que momento isso ocorreu. Consideramos esse interesse

inicial relevante, pois, de alguma forma, isso parece ter sido o ponto chave para que

2 0 método prevé uma Ultima etapa, a validagdo do esquema tedrico. No entanto, como o presente trabalho
constitui-se em um recorte de um estudo mais amplo, neste momento esta etapa foi suprimida.
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o docente se envolvesse no processo TORNANDO-SE UM PROFESSOR a ponto de
transformar essa atividade em sua profisséo.

Dentre as causas desse interesse identificamos, antes de tudo, certo
‘encantamento” que esse conjunto de atividades desperta nos individuos. Seja pela
dificuldade dos movimentos, pela necessidade de destreza e técnica, pela beleza,
pela facilidade que encontraram em executar movimentos, os docentes tiveram o
interesse despertado para essa atividade.

Os depoimentos revelam que, apesar do contato inicial com a ginastica
ocorrer ter ocorrido em diferentes momentos da vida dos sujeitos, esse contato parece
ter um significado bastante importante. O contato inicial em si (as impressdes dos
sujeitos sobre a ginastica) e o modo como ocorrem, pode té-los motivado a seguir a
carreira de docente da disciplina de ginastica e a acumular outras experiéncias nesse
campo, as quais possivelmente puderam contribuir para o desempenho de sua
atividade enquanto docente.

Consideraremos como experiéncias prévias, todas aquelas relacionadas
a(s) ginastica(s) que antecederam ao ingresso do sujeito como docente do ensino
superior. Dentre elas, identificamos dois grandes grupos: a experiéncia como
praticante ou atleta de alguma manifestacdo ginastica e a experiéncia como
profissional da ginastica (professor, técnico, arbitro, coordenador). A totalidade dos
entrevistados teve algum contato prévio com a ginastica, ainda que breve, como no
caso daqueles que s6 conheceram esta(s) modalidade(s) no curso de graduacéo.

Alguns docentes (S2, S4, S5, S7, S10) relataram experiéncias nos dois
contextos identificados. Dentre aqueles que conheceram a ginastica antes do curso
de graduacdo, apenas trés mencionaram 0 contato no contexto da EF escolar.
Aqueles que possuiam experiéncia com a ginastica em outros contextos, ressaltaram
a importancia desse fato para a sua atuagdo como docente. S1 revela que “ela (a
experiéncia de técnico) me auxilia bastante porque ela me da uma seguranca
extrema”. De modo semelhante, S4 relata que “[...] eu acho que o que mais enriqueceu
a minha formacao foi a possibilidade de participar dessas areas, de varios contextos

de intervengdo da ginastica. Entdo isso me deu uma possibilidade de ver a ginastica
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por diferentes angulos”. Observamos que esse foi o que apresentou maior variedade
nas experiéncias com ginastica, pois foi atleta, professor, técnico, dirigente e arbitro
de algumas das modalidades ginéasticas.

Acreditamos que a experiéncia no ensino da ginastica em outros contextos
pode desenvolver no docente uma série de competéncias, as quais serao
fundamentais para ensinar a ensinar, tarefa que os sujeitos elencaram como a mais
relevante dentro de suas disciplinas. Portanto, parece-nos que a pratica de ensinar,
mais do que a préatica do movimento ginastico é relevante para o docente de ginastica
dos cursos de formacéo.

Essa constatacdo se opde ao que se acredita sobre a vivéncia necessaria
para se tornar um docente de ginastica, em qualquer tipo de instituicdo. E comum
ouvir de alunos de graduacdo em EF que o requisito primordial para o ensino da
ginastica é o saber relacionado a execucdo do movimento pelo préprio professor.
Porém, de acordo com os dados obtidos, observamos que a realidade parece ser
outra.

A terceira subcategoria foi ingressando no ensino superior. Nela foram
identificadas as formas pelas quais 0s sujeitos iniciaram sua carreira docente nesse
nivel de ensino.

Em muitos dos casos, 0s sujeitos tiveram suas primeiras experiéncias na
docéncia no ensino superior por meio de atividades de monitoria, quando
acompanharam os professores responsaveis pela(s) disciplina(s). Esses, por sua vez,
parecem desempenhar o papel de mentor, grande incentivador para que o aluno e o
futuro docente se empenhassem em atividades pedagodgicas e procurasse
qualificacdo (cursos de especializacdo e pés-graduacdo stricto sensu) para ocupar,
futuramente, a sua posicéo.

Em se tratando de instituicdes particulares, com excec¢ao de um caso, todos
os demais tornaram-se docentes por meio de convite. Parece-nos que, uma vez que
eram detentores do conhecimento especifico da area da ginastica, automaticamente
eram considerados aptos a disseminar esse conhecimento na Universidade.

Dois sujeitos deixam claro em seus discursos que, assim como as
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instituicbes de ensino, parecem valorizar mais o conhecimento especifico do que o
conhecimento pedagogico, implicito a atividade docente. Nesse sentido, relatam que
a passagem de professor/técnico de ginastica ou monitor, para docente, foi uma
passagem natural, ou seja, 0 requisito basico para lecionar no nivel superior é ter o
conhecimento especifico da area em questao.

Ser professor na sociedade brasileira atual nos revela diferentes facetas.
Enquanto o fato de ser professor do ensino basico (especialmente em instituicdes
publicas) é visto pela sociedade como uma falta de opgdo, como um castigo, ou como
uma Unica opgéo, muitos almejam seguir a carreira de professor na Universidade. 1sso
porque o status atribuido ao professor universitario (ainda) é elevado.

Contudo, de alguns anos pra ca, essa visao parece estar bem distorcida.
Diversas transformagdes podem ser notadas o ensino brasileiro, como mais pessoas
formadas no ensino basico, mais pessoas ingressando no ensino superior, incentivos
governamentais a expansao universitaria, expansao universitaria desordenada,
mercantilizacdo do ensino, grande oferta de méo de obra (ndo necessariamente
qualificada) para atuar no ensino universitario, dificuldades nas avaliacbes do ensino
(basico e universitario) etc. Diante desse quadro, a vida do professor universitario hoje
parece ndo ser tdo glamurosa, e nédo reflete o tal status que a sociedade imagina. Ao
menos, esta € a realidade mais proxima ao ensino privado.

TORNANDO-SE PROFESSOR revela-nos, portanto, que o percurso do
docente que trabalha com a ginastica nos cursos de formacdo em EF condiz com a
situacao observada no ensino superior de modo geral. Nota-se um grande empenho
dos professores para acumular conhecimento especifico sobre a ginastica e menor
dispéndio de tempo para a sua formacao especifica como docente, especialmente
guando analisamos a subcategoria ingressando no ensino superior. Por outro lado,
de observamos um crescente movimento, ainda que recente, que se ocupa com a

insercao de futuros docentes em discussfes na area pedagodgica especifica do ES.

4. CONSIDERACOES FINAIS
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A partir do presente trabalho, foi possivel constatar que, no cenario estudado,
o conhecimento especifico ainda parece ter grande peso. Sem duavida ele € um
componente importante, mas por outro lado €& necessario lembrar que o
desenvolvimento de competéncias relacionadas aos processos de ensinagem
também deve ter seu espaco.

Além disso, considerando as particularidades do contexto estudado (curso de
formacao inicial em EF, disciplinas com componente teérico e pratico) e a propria
tradicdo da area da Educacéo Fisica (de formacéo técnica e de natureza reprodutiva),
promover o desenvolvimento e a formacdo do docente universitario parece ser um
movimento importante para a transformacao da area como um todo. Lancando mao
de outros métodos e abordagens pedagdgicas, os docentes podem colaborar para a
guebra do paradigma tecnicista vigente, formando profissionais mais reflexivos e

criticos frente a sua propria pratica profissional.
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CURSOS DE LICENCIATURA NA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO:
IMPLICACOES POLITICAS E CURRICULARES

NAYARA RAIMUNDO DA SILVA
Eixo Tematico: Universidade, docéncia e organizacao do trabalho pedagdgico

Categoria: Comunicacéo Oral de Pesquisa em Andamento
RESUMO

A presente pesquisa que se encontra em andamento € parte do curso de Mestrado do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Ribeirdo Preto - USP, com inicio no segundo semestre de 2019. Levando em consideracéo
0 objeto de pesquisa que se refere aos cursos de licenciatura da USP, a pesquisa visa olhar
para a organizacao curricular dos cursos selecionados, via projeto pedagdgico e via matriz
curricular. Identificar como os cursos estdo articulados e como a formacéo esta posta. As
abordagens para fundamentar este trabalho no que se refere a curriculo, sera utilizado:
Moreira (2010); Politica educacional: BALL (2011); Formacao de professores: Novoa (2017),
Pimenta (2009), Pimenta et al (2011, 2017), Evangelista (2013); Documentos: PFPUSP;
Resolucdo CNE/CP 2/2015; Deliberagcbes n® 111/2012 e 154/2017. Artigos: ANPEd (Quem é
o professor da Educacdo Basica), entre outros. O percurso metodoldgico abrange uma
pesquisa qualitativa, de natureza de estudo de caso (Yin, 2009), empregando a técnica de
analise documental (CELLARD, 2008) para coletar os dados. A analise dos dados sera
desenvolvida através da Andlise de Conteudo, e Andalise Temética, dentro da perspectiva de
Bardin (2016). Tendo em vista que o trabalho estd em fase inicial, ndo é possivel obter
resultados. Através dessa pesquisa espera-se compreender como a USP forma professor
para a educacéo basica e analisar as implicac6es no curriculo e das politicas envolvidas.

Palavras-chave: Licenciatura. Curriculo. Politica.

1. INTRODUCAO

Ainda hoje os cursos de licenciatura ocupam um espaco muito pequeno na
hierarquia cientifica dentro da Universidade, implicando na sua politica de formacéo
e identidade cultural. Os cursos que contemplam o bacharelado tém sido
predominantes em comparagdo com 0s cursos de licenciatura, pois os saberes
cientificos se sobressaem aos saberes pedagdgicos, sendo 0s saberes pedagdogicos

nao considerados cientificos e ficando frequentemente em segundo plano. No
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contexto atual, a profissionalizacdo docente é marcada por muitas precariedades,
seja na formacgdao inicial ou continuada, na ocupacao profissional, nas condi¢des de
trabalho, na qualidade da educagéo, e também nas politicas curriculares. As politicas
gue se refere a formacéo de professores para a educacdo basica influenciam no
planejamento da formacédo dos alunos pelas universidades que os formam, sejam
elas publicas ou privadas, e também na compreensao de curriculo desses cursos. No
Brasil, o modelo dominante dos cursos de licenciatura é o de complementar a
formacdo de bacharelado (0 que é comum em varios cursos), a formacédo de
professores € entendida como se o conhecimento pedagogico viesse depois do
conhecimento disciplinar. Outro aspecto que chama atencdo é o fato do
conhecimento disciplinar ter uma carga horaria elevada ao se comparar com 0
conhecimento pedagadgico.

Em 2004, foi criado um documento (Programa de formacédo de professores -
PFPUSP) com o intuito de estabelecer as bases de uma formacgéo docente nos cursos
de licenciatura dos campi da USP, esse documento foi redimensionando como que
0s projetos pedagdgicos dos cursos tinham que ser construidos, tendo em vista o
comprometimento com a melhoria do ensino publico, unindo principios e diretrizes
comuns na estrutura dos cursos de licenciatura. Desse modo, tem uma matriz
curricular, no sentido do que tem que ter, como as disciplinas pedagdgicas se
articulam e assim por diante. E com base neste documento que visa investigar e
analisar as varias esferas envolvidas. Nesse periodo, os cursos de licenciatura da
USP tiveram grande destaque, pois sua entrada passou a ser de duas formas: apos
o termino do bacharelado, como também a entrada direta em um curso de
licenciatura. O curso de Biologia de Sao Paulo, por exemplo, tem duas entradas: o
sujeito que termina o bacharelado e opta por finalizar o curso com a licenciatura, bem
como, de quem escolhe fazer licenciatura em Biologia direto, sem passar pelo
bacharelado.

O objetivo geral dos cursos de licenciatura da Universidade de Sao Paulo esta
organizado nos mesmos termos do objetivo geral da Graduacdo da USP, que é

“formar um profissional competente, socialmente critico e responsavel pelos destinos
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de uma sociedade que se deseja justa, democratica e auto-sustentavel” (Pro-Reitoria
de Graduacao/USP, 2000, p.4). Desse modo, 0 objetivo crucial dos cursos de
licenciatura:
[...] é formar licenciados como sujeitos de transformacdo da realidade
brasileira, comprometidos com a busca de respostas aos desafios e

problemas existentes em nossas escolas, especialmente nas da rede publica
(PFPUSP, 2004, p.7).

O Programa de Formacgéo de Professores rompeu com algunas disciplinas e
criou blocos: I, II, 11l e IV. O bloco | sé@o as disciplinas especificas dos cursos, o bloco
Il € Introducé&o aos Estudos da Educacéao (o professor responsavel por essa disciplina,
trabalha os fundamentos da Sociologia, da Histéria, da Filosofia, no sentido da
formacdo de professores). O bloco Il sdo disciplinas de Didética, Politica
Educacional, Psicologia e os estagios. Ja o bloco IV sédo as metodologias dos ensinos,
essas metodologias foram criacdes que os departamentos fizeram relacionando com
a educacdo. Um exemplo disso, é a Metodologia do Ensino de Histéria, mas junto
com isso tem disciplinas e estagios, desse modo ampliou-se a concepg¢do de
formacdo de professores na medida em que trouxe varios elementos, tanto da

educacao quanto a articulacdo com a area especifica.

O lugar que as disciplinas pedagoégicas ocupam: Didatica, Politica Educacional
e Psicologia, como dito anteriormente € comumente nas licenciaturas com estagios,
desse modo, foram sendo criadas outras disciplinas de cunho pedagégico, mas da
competéncia da educacéo, que foi inserido em Sao Paulo na Faculdade de Educacao
e em Ribeirdo Preto na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, como também
disciplinas dadas pelos Institutos e Departamentos. No departamento de Quimica de
Ribeirdo Preto, por exemplo, foram criadas trés disciplinas de curriculo para a
educacao basica, ja no Departamento de Educacao, € trabalhado a Didatica, Politica
Educacional, Introducdo aos estudos da educacéo, Politicas e estagios. A percepcao

gue se tem, é que com o desmonte da CIL (Comisséo Interunidades de licenciatura),
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os Institutos comecaram a fazer o que se temia, ter muita carga horaria de disciplina

especificas e pouca carga horéria de disciplinas pedagogicas.

Nos Principios e Objetivos Orientadores do Programa de Formacdo de
Professores da USP — PFPUSP fica evidente que a licenciatura ndo € entendida como
uma superposicao do bacharelado, em que o saber disciplinar especifico antecede o
aprendizado do saber pedagoégico. Em documentos legais, também é destacada esta
evidéncia, como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 9394/96, no
Plano Nacional de Educacdo, como também nas Diretrizes (Resolucdo CNE/CP n°

02/2015) para a Formacao de Professores.

Sendo contra a justaposicao das formacgdes do bacharelado e licenciatura, o
Programa de Formacéo de Professores da USP — PFPUSP prevé uma juncéo entre
as areas de formacédo, dando preferéncia a vida escolar, as escolas e a docéncia
enfatizando-os em todos os projetos que tem como principio a preparacdo para o
trabalho docente nas escolas. A escola publica é compreendida neste ambito como

preferencial foco de relevancia em pesquisas, intervengdes e até mesmo em projetos.

O curriculo engloba os esforgos pedagdgicos que se tem a todo 0 momento
para trabalhar com o conhecimento e relagbes sociais, 0s conteudos a serem
ensinados e aprendidos. Porém nao € s6 conhecimento, € também a maneira desse
conhecimento ser trabalhado em sala de aula, pois as vezes o curriculo homogeniza
e faz com que os professores trabalharem para um mesmo fim, podendo ser o fim da
manutencao da ordem, desse modo, € preciso cautela para ndo aceitar tudo do que
vem do curriculo pois o professor deve ser sujeito, ser autbnomo, ter conhecimento e

autonomia para fazer seu projeto pedagogico.

Os autores Moreira e Silva, definem curriculo como “...] conhecimento
organizado para ser transmitido nas instituicdes educacionais” (Moreira e Silva 2011,
p. 28). Moreira tem argumentado em seus trabalhos a centralidade do conhecimento
escolar para a teoria de curriculo. Desse modo, Moreira revela que ao estudar o

curriculo, é necessério "incluir a preocupag¢do com o conhecimento que se ensina e
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se constroi nas salas de aula, bem como associar essa preocupacao aos cuidados
com fendmenos culturais marcantes na sociedade contemporénea” (Moreira, 2010,
p. 214).

A abordagem de Ball (2011), compreende o interesse em saber o que tem por
tras das politicas educacionais. Para o autor, as politicas séo objetos de alguma forma
de traducao ou de leitura ativa; uma “acao social criativa” (BALL, 2011, p. 44). Para
Ball, a politica s6 se explicita devidamente se posta dentro de um quadro mais

abrangente, Ball salienta que as

[...] politicas colocam problemas para seus sujeitos, problemas que precisam
ser resolvidos no contexto. Solucdes para os problemas postos pelos textos
politicos serdo localizadas e deveriam ser esperado que discernissem
determinados fins e situacdes confusas. Respostas que precisam, na
verdade, ser “criativas”. As politicas normalmente ndo dizem o que fazer;
elas criam circunstancias nas quais o espectro de op¢des disponiveis sobre
o que fazer é reduzido ou modificado ou em que metas particulares ou efeitos
sdo estabelecidos” (Ball, 2011, p. 45-46).

Desse modo, o autor ressalta que a politica educacional deve ser analisada e
contextualizada, possuir sentido de tempo e lugar e evitar andlises simplistas em
relacdo entre as propostas politicas e praticas dentro das escolas.

Esta pesquisa se insere no campo de curriculo e formacéao de professores para
a educacao superior o qual tem como objetivo geral analisar os cursos de licenciatura
da Universidade de Sao Paulo (USP), no que se refere a: organizacao curricular e
concepcdo de formacdo do professor para a educacdo bésica, levando em
consideracgao o objeto de pesquisa (curriculo) que se refere aos cursos de licenciatura
da USP, tem-se por objetivo pesquisar como € feita a organiza¢do do curriculo dos
cursos de licenciatura, determinados e apresentados associadamente com o0s
Institutos, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas e o Departamento de
Educacdo e Faculdade de Educacdo. O objetivo geral estd pautado em objetivos

especificos, a saber:

e Investigar como os curriculos dos cursos de licenciatura estdo organizados na

perspectiva do Programa de Formagéao de Professores da USP
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e Analisar as alteracdes decorrentes das atuais politicas educacionais para a
educacdo bésica a partir do Conselho Nacional de Educacdo e do Conselho

Estadual do Estado de Sao Paulo

e Identificar no Projeto Pedagdgico dos Cursos, os principios do Programa de
Formagao de Professores

2. METODOLOGIA

O percurso metodoldgico deste projeto abrange uma pesquisa qualitativa, de
natureza de estudo de caso, empregando a técnica de analise documental
(CELLARD, 2008) para coletar os dados. Faz necesséario o estudo de caso pela
caracteristica especifica, deste modo, espera-se compreender como 0S cursos de
licenciatura da USP estdo sendo organizados com base no Programa de formacé&o
de professores e as politicas envolvidas. De acordo com Cellard, a analise dos dados
é: “(...) momento de reunir todas as partes — elementos da probleméatica ou do quadro
tedrico, contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-
chave”. (Cellard, 2008, p. 303). A partir disso, pode-se fazer uma interpretacdo com
coeréncia, levando em conta as questdes de investigagdo e a problemética em
guestado. A analise documental como forma metodoldgica pode ser propicia, pois, a
coleta dos dados com base neste tipo de pesquisa evoca bem pouca a influéncia que
sofre, a exemplo disso, uma pesquisa que precisa de um contato mais efetivo entre
sujeito pesquisador e sujeito pesquisado. (CELLARD, 2008).

O estudo de caso € um meétodo de pesquisa que utiliza, geralmente, dados
gualitativos, coletados a partir de eventos reais, com o objetivo de explicar, explorar
ou descrever fendmenos atuais inseridos em seu préprio contexto. Caracteriza-se por
ser um estudo detalhado e exaustivo de poucos, ou mesmo de um Unico objeto,
fornecendo conhecimentos profundos (Eisenhardt, 1989; Yin, 2009). Para Yin, coletar
e analisar os dados alcancados possibilita alcancar argumentos solidos para

responder de forma mais assertivas as indagacdes da pesquisa, deste modo, a
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analise e combinacao de dados evita informacdes distorcidas e gera como resultado,
argumentos mais confiaveis e estaveis. O percurso metodolégico se dara da seguinte
maneira:

A). O curriculo unido aos programas de disciplina serd estudado sob a oOtica da
Andlise de Conteudo de Bardin (2016) e também do referencial teérico vinculado ao
curriculo e formacado de professores voltados para a educacdo bésica. Bardin,
ressalta que a analise de conteudo pode ser compreendida como "um conjunto de
técnicas de analise das comunicacbes visando obter, por procedimentos,
sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicbes de producdo/recepgado (variaveis inferidas) destas mensagens’(

Bardin,1997, p.42). Desse modo, empregam-se as unidades de contexto com o intuito
de dar significado e compreensao aos documentos investigados. A organizacao da
analise de Bardin se da por trés etapas cronoldgica, sendo elas: 1. Pre-Andlise, 2.
Exploracdo do material a ser trabalhado e 3. Tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacéo.

B). Em relacdo as categorias, serdo elaboradas a posteriori de modo que expliquem:
0s principios de curriculo e concepgbes de formacédo docente, sendo assim um
percurso desafiador.

A pesquisa engloba seis cursos de licenciatura da Universidade de S&o Paulo,
sendo trés cursos do interior do Estado e trés cursos da capital - excetuando o curso
de Pedagogia devido a suas especificidades curriculares, como também os cursos
voltados para a formacao profissional, bem como, Enfermagem e Ciéncias Agrarias.
Os critérios para a escolha dos cursos se pautaram por areas: Ciéncias Humanas,
Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias Exatas, de acordo com a classificagdo do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), com o intuito de
avaliar a organizacao curricular de cada curso na perspectiva da formacédo de
professor. O outro critério escolhido foi pelo curso mais antigo de cada area, para
poder analisar como os cursos foram se organizando com as mudancgas politicas e

com as adequacdes através da trajetéria politica. Portanto, os cursos selecionados
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de acordo com os critérios acima, em ciéncias exatas, foram: Quimica de Ribeirdo
Preto (FFLCH) e Quimica de Sao Paulo (IQUSP); em ciéncias bioldgicas: Ciéncias
Biolégicas de Ribeirdo Preto (FFCLRP) e Ciéncias Bioldgicas de Sao Paulo (IBUSP);
e na area das ciéncias humanas: Musica de Ribeirdo Preto (FFCLRP) e Historia de
Séo Paulo (FFLCH).

Os cursos de licenciaturas da Universidade de S&o Paulo se concentram em

maior parte na capital do estado de S&o Paulo. Alguns campi das cidades do interior,
como: Santos, Pirassununga, Lorena e Bauru ndo ofertam cursos de licenciatura, o
total, sdo 29 cursos de licenciatura ofertados pela USP distribuidos nos campi de Sao
Paulo, Ribeirdo Preto, S&o Carlos e Piracicaba.
C). A coleta de dados seré feita junto aos cursos de licenciatura selecionados, atravées
da plataforma do site da USP (Projeto Pedagoégico de Curso e a Matriz Curricular) e
no Sistema Jupiter (Disciplinas de cunho pedagogico) através de uma investigacao
dos componentes curriculares referentes aos Blocos I, Il e Il e IV do Programa de
Formacao de Professores da USP — PFPUSP, recorrendo ao Sistema Jupiter, andlise
documental dos dados alcancados nos Projetos Pedagdgicos dos cursos, da matriz
curricular e as deliberacbes n° 111/2012 e 154/2017 do Conselho Estadual de
Educacao de SP (CEESP) e a Resolucao CNE/CP 2/2015.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Tendo em vista que a pesquisa teve inicio no segundo semestre de 2019, ainda
se encontra em fase inicial, a autora esta cursando as disciplinas obrigatérias do
programa de Pdés-graduacédo, fazendo as reundes necessarias com a orientadora,
revisdo da pesquisa bibliografica, de modo a cumprir com o proposto no cronograma
previsto para o andamento da pesquisa. Através dessa pesquisa espera-se
compreender, como estd posta a organizacdo curricular, como 0s projetos
pedagdgicos dos cursos escolhidos estdo sendo organizados, identificar se

distanciaram da proposta inicial de formag&o de professores, saber qual é a relagéo
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gue tem com as deliberagbes n° 111/2012 e 154/2017 do Conselho Estadual de
Educacao de SP (CEESP) e a Resolugcao CNE/CP 2/2015.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A especificidade em questdo dos cursos de licenciatura da USP é formar
professores capacitados para a docéncia na educacdo basica. Deste modo €
indispensavel compreender 0s processos que envolvem o ensino e aprendizagem,
as politicas envolvidas, conhecer melhor o cotidiano escolar e seus discentes,
fazer uso dos principios éticos nas tomadas de decisfes e escolhas, levando em
consideracao a realidade social dos educandos ao elaborar atividades e projetos
de ensino.

Analisar os processos causadores de altera¢des nos cursos de licenciatura
pode colaborar para identificar os pontos criticos das atuais propostas, em prol da
ressignificacdo da concepc¢ao docente que atua na educacao basica e também no
papel da Universidade em relagéao a construcédo de uma formacédo empenhada em
um projeto social justo e, através disso, intervir de forma mais significativa na
melhoria da educagéo bésica do Brasil. A inquietacdo com a definicdo de uma
politica nacional para a profissionalizacdo do magistério ainda é uma luta
incessante das instituicdes representativas nesta area, pois muito ja foi falado e
escrito nos Ultimos anos sobre a crise dos cursos de licenciatura devido a falta
histérica de uma politica global de formacédo dos profissionais da educacao,
divulgado em varios dados estatisticos, em que evidenciam a real situacao cruel
a gue estdo relegadas inUmeras criancas, adolescentes e jovens em varios
estados do Brasil, que continuam a margem da escola e ao conhecimento que é
dado devido a falta de profissionais do ensino, como também a evasao
consequente dos baixos salérios e das adversas condi¢des das redes de ensino
publico. Portanto, essa pesquisa visa contribuir para as discussfes acerca do

curriculo, das politicas docentes e a formacéo do profesor, para poder auxiliar
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acOes mais integradas que colabore para superar entraves identificados, em vista

a valorizagéo dessa categoria profissional e a melhoria da qualidade da educacé&o.
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A PEDAGOGIA UNIVERSITARIA: Entre preconceitos e
contribuicbes para a formacgéo docente

NOELI PRESTES PADILHA RIVAS
Eixo Tematico: (Eixo 2 — Universidade, docéncia e organizacdo do trabalho pedagdgico)

Categoria: Comunicacédo Oral de Pesquisa Concluida

RESUMO

O texto apresenta recorte de pesquisa desenvolvida no ambito de pés-graduacao e grupo de
ensino e pesquisa em uma universidade publica do Estado de S&o Paulo. Tem como objetivo
investigar Programas de Pedagogia Universitaria (PPU) em instituicdes publicas. Observa-se
gue o campo epistemoldgico da Pedagogia Universitaria no Brasil € recente, pois estudos
evidenciam a escassez de programas que focalizam a formagéo pedagdgica de professores
do Ensino Superior, tendo em vista o destaque histérico para a formacao para pesquisa. O
dominio do dominio pedagdgico é imprescindivel a formacao dos profissionais que atuam no
ensino superior, bem como sua integragéo com o curriculo dos cursos de graduacdo. E uma
pesquisa de abordagem qualitativa, que utiliza instrumentos para coleta de dados (pesquisa
documental e entrevistas semiestruturadas) e analise de contetdo para estudo dos dados.
Na pesquisa documental foram reunidas diretrizes das universidades, contetdos dos cursos
e modulos, objetivos entre outras informacbes acerca dos programas de Pedagogia
Universitaria de cinco instituigbes publicas de educagéo superior, representativas das regides
geogréficas do Brasil. As entrevistas foram realizadas com membros da equipe coordenadora
de cada programa institucional e analisadas a partir da categoria central (Programas de
Pedagogia Universitaria) e suas dimensfes: organizacado, objetivos, avaliacdo e desafios.
Constatou-se que menos de 40% das IES publicas brasileiras apresentam PPU. Dentre as
cinco IES analisadas, observou-se ndo somente a necessidade de politicas institucionais
consistentes, como também acfes institucionais que dialoguem com seus professores,
auxiliando-os no exercicio de sua pratica profissional.

Palavras-chave: Educacdo Superior. Pedagogia Universitaria. Formacao Pedagdgica.

1. INTRODUCAO

A Pedagogia Universitaria articula-se em torno das dimensdes do curriculo e da
didatica consubstanciada na compreenséo do ensinar e aprender. Segundo Cunha

(2014) é um campo! epistemoldgico fragilizado pelas politicas publicas, no qual o

! para Bourdieu (2005), o campo é o espaco das relagdes de forca entre agentes e instituigdes, caracterizado pela
autonomia de dominio e disputas internas de sujeitos. O campo corresponde a um determinado espaco social
(educacional, cultural, cientifico, econdmico ou outro), onde revelam-se “autoridades”, os atores sociais que
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professor universitario sofre fortes repercussdées em sua carreira docente e luta,
sobretudo, para ser reconhecido profissionalmente. Assim, com muitos desafios €
preciso observar com cuidado as condi¢cdes que permeiam a realidade educacional,
pois sdo multiplos os aspectos orientadores da docéncia, tais como politicos, tedricos
e metodoldgicos. As politicas publicas educacionais salientam que € funcdo da
universidade estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica, de
formacao profissional no ambito da graduacao, de producao artistica e atividades de
extensdo. Nesse sentido, o professor universitario necessita de formacao pedagdgica
para o exercicio da docéncia. Entretanto, a LDB ndo contempla questfes referentes
a formacao pedagdgica do professor universitario, como pode ser observado no artigo
66 (LDB n° 9.394, 1996): “A preparacéo para o exercicio do magistério superior far-
se-a em nivel de poés-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado[...]". Logo, observa-se que a legislagdo enfoca no termo “preparagcao” e
nao “formagao”, consequentemente o conhecimento pedagadgico fica secundarizado,
sendo que a LDB também nao especifica sua compreensao condizente ao “preparo”
do docente para o exercicio superior. Diante deste fato, surge uma questdo: como se
configura a Pedagogia Universitaria no contexto de formacao dos professores que
atuam nas universidades?

O reconhecimento da Pedagogia Universitaria e do saber pedagogico do
professor ainda é uma questdo complexa e requer mais estudos para o
desenvolvimento de um olhar especifico na Educacéo, em interface com diferentes
areas do conhecimento, como por exemplo, a significancia dos processos formativos
do professor universitario, os saberes evidenciados em sua formacgéao, a preocupacao
das instituicdes publicas com o ensino-aprendizagem de alunos e professores, entre
outras. Estudos mostram que o trabalho do professor universitario esta cada vez mais
desafiador em decorréncia da perspectiva da educacdo global e desafios

enderecados pela internacionalizacdo a docéncia, emergéncia de padrbes

detém o poder do capital. A rede de relagdes entre seus membros é construida a partir de tensGes e conflitos, suas
acOes individuais e/ou sociais configuram-se de forma dindmica, influenciada pelos proprios sujeitos, criando
normatizagBes e acbes que podem ser transformadas constantemente por eles.
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preestabelecidos, especificidades culturais e necessidades socioeconémicas do
contexto educacional (MOROSINI; USTARROZ, 2016); novos requisitos para a
formacao docente para a educacgao superior, para além da formacao para a pesquisa,
tanto em nivel nacional como internacional (THERRIEN et al., 2016); metamorfose do
mundo do trabalho, decorrente da reestruturacdo produtiva do capital, que leva a
flexibilizagdo da legislacdo trabalhista e formas contratuais que contribuem para a
precarizagdo do trabalho do professor universitario (MAUES; SOUZA, 2016);
concepcdo de inovacdo como ruptura paradigmatica no ensino superior aponta
indicadores para analise das praticas pedagdgicas inovadoras com repercussdes nos
saberes docentes (CUNHA, 2016; 2014); contradicbes contemporaneas da sociedade
demandam a universidade a¢cfes no sentido de construcéo critica da ciéncia e da
técnica, valorizacdo da cultura, preparacéo para o exercicio da atividade académica
e profissional, bem como possibilidades das brechas para a promocéo de ensino de
gualidade. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010). Estes processos e movimentos
pressupdem construcdo de politicas, intencionalidades, concepcao de curriculo,
novos aportes do ensinar e aprender e formas diferenciadas de formagé&o do professor
para o ensino superior. Mediante o contexto, este trabalho tem como tema central a
Pedagogia Universitaria, assentado em Programas Institucionais.

Para se compreender o processo de formacgao do professor universitario é
preciso perceber que ele envolve ndo apenas a dimenséo profissional do individuo,
como também a dimenséao pessoal. Segundo Zabalza (2007), a dimenséo profissional
esta associada a formacéo inicial e permanente do docente e a dimensao pessoal
envolve os ciclos de vida do individuo e seu compromisso com a profissdo. Desse
modo, diversos elementos séo constituintes destas dimensdes, como por exemplo,
conhecimento, comunicagdo, compromisso e interesse, apontadas pelo autor como
competéncias fundamentais para formacao do professor universitario.

Como explicita Cunha (2014, p. 34), “a formagao de professores se faz
num continuum, desde a sua educacao familiar e cultural, até a trajetéria formal e

académica e se mantém como processo vital enquanto acontece seu ciclo
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profissional”. Entende-se, assim, que a formacdo se produz num ciclo constante e
gue a profissdo se constréi enquanto formacao do individuo.

Desse modo, compreende-se a relevancia em se discutir formacédo de
professores e a propria Pedagogia Universitaria. Dentro dessas possibilidades
formativas, a Pedagogia Universitaria se constréi como um campo epistemologico,
voltado para a “necessidade de profissionalizacdo da docéncia e da atuacdo do
profissional do ensino enquanto atividade que requer articulacdo tanto de saberes
quanto de conhecimentos, vindos de pesquisas e/ou de suas praxis” (THERRIEN et
al, 2016, p.23). Assim, como para o exercicio de qualquer profissédo, o sujeito deve se
apropriar de saberes especificos. Para o autor, a auséncia de politicas especificas e
mais consistentes, voltadas para a formacao pedagoégica do professor universitario,
pode resultar na formacdo insuficiente do profissional no Ensino Superior, com
repercussdes para sua profissionalizacéo.

O termo “profissionalizagdo docente”, segundo Cunha (2008), traduz o
significado do trabalho docente, expressando a ideia da profissdo em acdo, em
movimento. Nesse sentido, para a autora o termo profissdo cede lugar a
profissionalidade do professor, isto porque o exercicio da “docéncia nunca é estatico
e permanente; € sempre processo, € mudanca, € movimento, é arte; sdo novas caras,
novas experiéncias, novo contexto, novo tempo, novo lugar, novas informagoes,
novos sentimentos, novas interagbes” (CUNHA, 2008, p.15). Nesta dinamica de
transformacgdes, a profissionalizagdo do professor € categoria fundante para seu
aperfeicoamento e crescimento.

A pedagogia universitaria € um campo de producdo e aplicacdo dos
conhecimentos pedagdgicos na Educagéo Superior. O dominio do campo pedagogico
e a integragcdo aos demais campos disciplinares da ciéncia, focaliza compreenséo do
processo de aprendizagem das pessoas em suas formacdes profissionais (SOARES;
CUNHA, 2010). Entendendo a complexidade e importancia desta pedagogia, €
necessario reconhecer também as especificidades da docéncia do ensino superior,
tais como, a formacgé&o de outros profissionais, os saberes pedagogicos e os desafios

na atuacéo docente.
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2. METODOLOGIA

A presente pesquisa, de abordagem exploratéria, tem como corpus
documentos relacionados aos Programas Institucionais de Pedagogia Universitaria e
entrevistas semiestruturadas. Mediante esses instrumentos foi possivel reunir
informacBes acerca dos Programas de Pedagogia Universitaria de instituicoes
publicas brasileiras e conhecer a opinido dos entrevistados sobre questdes referentes
a eles. Para andlise de dados utilizou-se a técnica da Andlise de Conteudo (AC)
segundo perspectiva de Bardin (2016). No decorrer deste estudo, a pesquisa
documental partiu do levantamento das IES publicas brasileiras que apresentam
Programas de Pedagogia Universitaria (PPU) e prosseguiu com a andlise dos
variados materiais de cada programa, disponibilizados no site das universidades,
além de documentos institucionais cedidos pelos entrevistados. Inicialmente, a
pesquisa contou com um levantamento feito nas Instituicbes de Ensino Superior
Puablicas que ofertavam Programas de Pedagogia Universitaria (PPU) no contexto do
desenvolvimento profissional docente. Como resultado deste, constatou-se que, entre
108 IES publicas, apenas 40 (37%) apresentam PPU. Destas 40 IES, 77,5% sé&o
federais e 43% se encontram na regido Sudeste. A partir deste levantamento, a
pesquisa prosseguiu com um mapeamento destas 40 instituicbes, aos quais cartas-
convites foram enviadas por e-mail aos responsaveis dos Programas. As primeiras
universidades, representativas de cada regido brasileira, que contataram com
resposta positiva foram selecionadas para pesquisa. Relacionam-se no Quadro 1
informacdes sobre as universidades participantes da pesquisa e seus respectivos

Programas de Pedagogia Universitéria.

Quadro 1: Instituicdes e seus Programas de Pedagogia Universitaria (PPU) da

Pesquisa.
Regido L ] Ano de | Niumero de
. Instituicdo de Ensino L ) Nomenclatura do PPU
Geogréfica ) Criacéo Campi da
o Superior (IES) da IES
Brasileira da lES IES
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Universidade Federal do Programa de Formacéo

Norte ) 2000 7 )
Tocantins (UFT) Docente Continuada

Universidade Federal do Programa de Formacéo a

Nordeste o 1968 5 _ )
Piaui (UFPI) Docéncia Superior

_ ) Programa de Apoio a
Universidade Federal do ) )
Sudeste . . 1920 4 Docéncia do Ensino
Rio de Janeiro (UFRJ) ]
Superior

] ] Programa de Formacéo
Universidade Estadual de o
Sul 1969 2 para a Docéncia no
Ponta Grossa (UEPG) ) )
Ensino Superior

. . Programa Formacao para
Centro- Universidade Federal de

Oeste Goias (UFG)

1960 3 a Docéncia no Ensino

Superior

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos documentos desta Pesquisa
(2018).

Quanto aos participantes da pesquisa, foram entrevistados pelo aplicativo
WhatsApp cinco coordenadores dos programas de Pedagogia Universitaria das
instituicdes (UFT, UFPI, UFRJ, UEPG, UFG), respectivamente nomeadas pelas siglas
A, B, C, D e E. Para a Analise de Conteudo, criou-se a categoria “Pedagogia
Universitaria®, que serviu de eixo para construgcdo de cinco dimensdes que
incorporam 0s conceitos e ideias essenciais advindos da analise documental e
entrevistas: organizacao dos PPU, objetivos dos PPU, avaliacdo dos PPU e desafios
dos PPU.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO: CONHECENDO ALGUMAS REALIDADES

Para o presente texto, apresenta-se alguns resultados, tendo em vista seu
objetivo. Quanto as nomenclaturas dos Programas, percebe-se que sdo semelhantes
e frequentemente relacionam os termos “formacdo” e “docéncia”. Mesmo o unico
programa que nao especifica em sua nomenclatura o termo “formacao”, continua a

sustentar seu carater relacionado a pratica do ensino/ a docéncia. Neste sentido,
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também € possivel compreender a proposta destes Programas ao abordar as
palavras: formagao, professor e ensino superior. As instituicdes selecionadas séo de
ambito federal e estadual, seus Programas Institucionais estdo presentes na politica
interna das Universidades e sdo apresentados na pagina virtual de cada universidade.
Ressalta-se a auséncia do termo Pedagogia Universitaria.

As razdes de criacdo dos Programas estdo relacionadas a formacao
pedagdgica e politicas institucionais. ldentificou-se o motivo voltado ao pedagdgico,
porque todas as instituicGes assumiram em seus documentos que 0S programas
surgiram para propiciar instrumentos de formacéao profissional docente, para qualificar
o professor de nivel superior, promovendo capacitacédo e atualizacéo pedagdgica. Isto
pode estar relacionado também ao movimento de democratizacdo do acesso a
Educacao Superior, sendo que a expansao de matriculas exigiu novo perfil docente
neste nivel de ensino.

Documentos de trés IES também mostraram as politicas institucionais
como relevante fator para criacdo destes, fazendo parte do edital de concurso para
docente, a participacdo obrigatéria de professores recém contratados nestes
Programas. Um dos coordenadores entrevistados expOs sua opinido sobre esta

guestao:

Particularmente, eu acho que tudo que é obrigatério é... ja ndo comeca bem,
parece que tem alguma coisa muito negativa por tras, e por mais... até que
vocé acredite que seja algo muito positivo, muito importante, que uma
determinada pessoa vai se beneficiar muito com aquilo, eu acredito mais,
ainda ndo sei se € utopico, enfim, mais no caminho da conquista

(COORDENADOR A).
Esta questédo trata das relagcfes do instituido e do institucionalizado, no que
diz respeito ao carater obrigatério ou voluntario do Programa. Nesse caso, 0
institucionalizado nao participa de movimento dialético, jA se encontra formalizado,
seguindo regras e procedimentos pré-estabelecidos pela organizacdo. Logo,
compreende-se que os Programas de carater obrigatério de participacdo docente
estdo institucionalizados em seu curriculo, atendendo a politica estabelecida em

documento.
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As atividades pedagodgicas apresentadas nos Programas variam em
palestras, cursos, seminarios, disciplinas e grupos de estudos, sendo que os formatos
mais utilizados pelos Programas para execucao de suas atividades pedagdgicas séo
0S cursos e as tematicas mais abordadas dizem respeito a docéncia do ensino
superior, tais como praticas pedagogicas e relacao ensino-aprendizagem. Todavia,
importante salientar que questdes de organizacao administrativa das IES também séo
contempladas para acolher e orientar o docente recém-ingressante sobre seus
estatutos, regimentos e normas, sendo estas abordadas em palestras e seminarios,
com carga-horaria menor comparada a primeira.

Com relac&o aos objetivos dos programas, investigou-se que contemplam
acOes diversas, tais como estimular a reflexao critica docente, compartilhar projetos,
compreender a organizacdo administrativa da universidade, refletir sobre ensino e
pesquisa, aprimorar praticas pedagodgicas, desenvolver acfes formativas, discutir
formacao do professor universitario, entre outras.

Um outro ponto observado nessa dimenséo, foi o reconhecimento de dois
coordenadores que o Programa necessita ser consolidado. Mediante depoimentos
dos coordenadores, compreende-se a necessidade em unir forcas e promover
transformacgdes na universidade, percebendo o campo da Pedagogia Universitaria
como campo epistemoldgico. (ALMEIDA, 2012).Muitos professores universitarios ndo
conseguem se ver como professores e pesquisadores, mas apenas como
pesquisadores. Essa forga negativa é evidenciada nas concepc¢des de formacao entre
os professores e seus conhecimentos “especificos”, no individualismo do trabalho e
na ilusdo intelectual do “saber mais”, que consiste na ilusdo de que o dominio do

conhecimento é suficiente para uma boa pratica de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS
Este estudo desenvolveu-se mediante investigacdo e andlise de
Programas de Pedagogia Universitaria em instituicdes de Educacao Superior publicas
brasileiras, buscando responder a questdo-problema de “como se configura a

Pedagogia Universitaria no contexto de formacao dos professores que atuam nas
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universidades?” Uma das razbes para tal questionamento é o fato da docéncia
encontrar-se tdo negligenciada e desprestigiada, além disso 0 ensino superior tem se
caracterizado por docentes poOs-graduandos, “cada vez mais jovens na carreira
docente, que possuem expressiva bagagem de conhecimentos especificos, porém,
pouca experiéncia profissional e rara preparacao pedagogica” (CUNHA, 2014, p. 30).
A exploracdo desse tema propds contribuir para processos educativos
emancipatorios, colaborando também a revalorizacdo da docéncia e focalizando
Programas de Pedagogia Universitaria (PPU). Além desta proposta, € interessante
ressaltar que ha poucas producdes cientificas na area, portanto desenvolveu-se uma
pesquisa de valor Unico e significativo, que tem como protagonista a docéncia
superior. Em se tratando do professor universitario, as contradicbes do contexto
educacional e politico, e das distintas visdes imbricadas a esta profissao,
comprometem sua praxis, na medida em que se apresentam assimetrias no processo
ensino e pesquisa, dicotomia esta que precisa ser superada pela acdo docente.
Coordenadores dos PPU narraram situacdes de enfrentamento cultural do
“preconceito” com a Pedagogia e com a “formacao pedagdgica”, casos que existem
entre os proprios professores, aqueles de areas mais especificas que argumentam
nao precisar da formacéo docente oferecida pelas a¢des do Programa.
Constatou-se que as universidades acolhem seus professores recém-
contratados, promovem atividades de orientacdo pedagogica, discussodes, disciplinas
didaticas, dentre outras, que possam revelar novas praticas em sala de aula e até
mesmo superar modelos tradicionais de formacado, vivenciados em estagios ou
pautados em experiéncias isoladas. Salienta-se que politicas de valorizacdo a
profissdo docente sdo fundamentais para que a universidade possa alcancgar sua
dimenséo de legitimidade, bem como seu lugar na sociedade de instituicdo social
comprometida com a formacédo dos individuos, necessarias as transformacdes

sociais, cientificas e tecnoldgicas.

REFERENCIAS



G Il CBPU NIyt
o , N2
Il CONGRESSO BRASILEIRO DE PEDAGOGIA UNIVERSITARIA GEPPU
unesp POLITICA, DOCENCIA E DIVERSIDADE: ESPACOS (NA, DA, PARA A) UNIVERSIDADE

ALMEIDA, Maria Isabel de. Formacgéo do professor do Ensino Superior: desafios
e politicas institucionais. Sao Paulo: Cortez, 2012.
ANASTASIOU, Léa das Gracas Camargos; PIMENTA, Selma Garrido. Docéncia no
Ensino Superior. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
BARDIN, Laurence. Andlise de Conteudo. S&o Paulo: Edi¢gbes 70, 2016.
BOURDIEU, Pierre. Esboco de auto-analise. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2005.
BRASIL. Lei n® 9.394, 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional: LDB. Republica Federativa do Brasil. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/leis/L9394.htm>. Acesso: 01/12/2018.
CUNHA, Maria Isabel da. Inova¢des na educacédo superior: impactos na pratica
pedagogica e nos saberes da docéncia. Revista Em Aberto. V. 29, n. 97, p. 87-101,
set./dez. 2016.

. Estratégias institucionais para desenvolvimento profissional docente
e as assessorias pedagdgicas universitarias: memarias, experiéncias, desafios e
possibilidades. Araraquara: Junqueira&Marin, 2014.

. Inovagbes pedagdgicas: o desafio da reconfiguracdo de saberes na
docéncia universitaria. Cadernos de Pedagogia Universitéria, Sdo Paulo: Ed. da
USP, v. 6, set. 2008.

MAUES, Olgaizes Cabral. SOUZA, Michele Borges de. Precarizacéo do trabalho
docente da educacao superior e os impactos na formacéo. Revista Em Aberto. V.
29, n. 97, p. 73-85, set./dez. 2016.

MOROSINI, Marilia Costa. USTARROZ, Elisa. Impactos da internacionalizac¢éo da
educacao superior na docéncia universitaria: construindo a cidadania global por
meio do curriculo globalizado e das competéncias interculturais. Revista Em
Aberto. V. 29, n. 97, p. 35-46, set./dez. 2016.

SOARES, Sandra Regina; CUNHA, Maria Isabel. Programas de p6s-graduacdo em
educacao: lugar de formacao da docéncia universitaria? Revista brasileira de po6s-
graduacdo, Brasilia, v.7, n.14, dez. 2010, p.577-604.

THERRIEN, Jacques; DIAS, Ana Maria l16rio; LEITINHO, Meirecele Caliope.
Docéncia Universitaria. Revista Em Aberto. V. 29, n. 97, p. 21-32, set./dez. 2016.
ZABALZA, Miguel. O ensino universitario: seus cenarios e seus protagonistas.
Porto Alegre: Artes Médicas, 2007.



.'0...0..

| TN

e°,
S . 4

) Il CBPU NIyt
“‘E Il CONGRESSO BRASILEIRO DE PEDAGOGIA UNIVERSITARIA \!‘//
' : GEPPU
Unesp POLITICA, DOCENCIA E DIVERSIDADE: ESPACOS (NA, DA, PARA A) UNIVERSIDADE ‘

AS PRODUCOES SOBRE IDENTIDADE DOCENTE NOS
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Categoria: Comunicacédo Oral de Pesquisa Concluida

RESUMO

A presente pesquisa procurou analisar as produgdes sobre identidade docente publicadas
nos periodicos nacionais entre os anos de 1998 e 2018 por meio de uma pesquisa
bibliografica realizada no Scientific Eletronic Library Online (SciELO). Utilizando o descritor
“Identidade Docente” e os filtros préprios da base de dados foram encontrados 40 artigos que
faziam referéncia ao termo identidade docente. A andlise das produc¢des indicou um aumento
expressivo de trabalhos sobre a tematica nos ultimos anos, bem como uma concentracéo das
pesquisas oriundas de instituicdes localizadas na regido geoeconémica Centro-Sul do pais.
Destacam-se trabalhos de diversas areas do conhecimento, discutindo, por exemplo, o PIBID
e 0s estagios supervisionados. Ficou evidente o reduzido nimero de produgdes sobre os
formadores de professores e os estudantes de Péds-Graduacédo, assim como a auséncia de
referenciais de identidade profissional docente com fundamentos tedricos e o uso do termo
sem a devida compreenséo tedrica de seu significado.

Palavras-chave: Identidade Docente. Formacao Docente. Pesquisa Bibliografica.

1. INTRODUCAO

A formacéo inicial de professores é um processo dindmico que ocorre nos
espacos da Universidade como “a primeira fase de um longo e diferenciado processo
de desenvolvimento profissional” (MARCELO GARCIA, 1995, p. 55) em um contexto
de coletividade que passa pela mobilizacao de varios saberes na construcédo de uma
identidade (PIMENTA, 2009; VEIGA, 2012). Para Veiga (2012) a identidade docente
“é uma construcao que permeia a vida profissional desde o momento de escolha da
profissdo, passando pela formacéo inicial e pelos diferentes espacos institucionais
onde se desenvolve a profissdao” (p. 18), enquanto para Pimenta (2009), uma
identidade docente constroi-se de acordo com o significado atribuido a profisséo pelo

professor a partir de seus valores, de suas representacfes, de seus saberes, de
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angustias e de anseios. Por fim, para Dubar (2005) a identidade € “o resultado a um
s6 tempo estavel e provisorio, individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biogréafico e
estrutural, dos diversos processos de socializacao que, conjuntamente, constroem o0s
individuos e definem as instituicdes” (p. 136).

No contexto internacional, Pick, Symons e Teo (2015) destacam que as
pesquisas sobre identidade docente sugerem que as mudancas que vem ocorrendo
em Instituicbes de Ensino Superior (IES) do mundo todo tem colocado uma pressao
sobre como os académicos se veem e ainda que a literatura sobre identidades
académicas € ampla e constitui-se um tema importante de pesquisa.

Em uma ampla pesquisa sobre o estado do conhecimento da formacéo de
professores no Brasil, André e Romanowski (2002) ao investigar teses e dissertacoes
no periodo de 1990 a 1996 encontraram que o tema da identidade e da
profissionalizacdo sdo pouco focalizados, expressando menos de 10 % das 284
dissertacOes e teses investigadas. Nesses trabalhos, os conteidos que se destacam
sdo a busca da identidade profissional e as concepcdes do professor sobre a
profissdo. Ja a pesquisa realizada em periddicos de Educacéo no periodo de 1990 a
1997 por Simdes e Carvalho (2002) mostrou que a compreensédo da identidade esta
colocada em trés vertentes articuladas: o compromisso do Estado com a profisséo, a
disponibilidade de recursos publicos para o financiamento da educacdo e a
implementac&o de politicas publicas para o setor educacional.

Dado um contexto mais amplo de pesquisa, esse trabalho tem como objetivo
analisar as producdes publicadas em perioddicos nacionais sobre a identidade docente
com o intuito de mapear como a tematica esta sendo discutida no cenario nacional,

revelando tendéncias e silenciamentos da area.

2. METODOLOGIA

Para alcancar o objetivo proposto — analisar as producdes sobre identidade
docente publicadas nos periddicos nacionais — optou-se por realizar uma pesquisa

bibliografica (LIMA; MIOTO, 2007). Para as autoras, a pesquisa bibliografica € “um
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conjunto ordenado de procedimentos de buscas por solucdes, atento ao objeto de
estudo” (p. 38), além de ser “um procedimento metodoldgico importante na producéo
do conhecimento cientifico capaz de gerar; especialmente em temas poucos
explorados, a postulacdo de hipdteses ou interpretacdes que servirdo de ponto de
partida para outras pesquisas “(p. 44).

Lima e Mioto (2007) apresentam elementos importantes ao realizar uma
pesquisa bibliografica. No que diz respeito a coleta de dados, as autoras propdem a
adocdo de critérios para delimitacdo do universo de pesquisa: parametro tematico
(relacionado ao objeto de estudo), parametro linguistico (definicdo do idioma),
parametro cronolégico (delimitacéo de periodo) e principais fontes (livros, periédicos,
etc.).

Assim, para a constituicdo dos dados, realizou-se um levantamento na base
de dados Scientific Eletronic Library Online (SciELO) utilizando o descritor “ldentidade
Docente” e os filtros da base — relacionados aos critérios propostos por Lima e Mioto
(2007) — como Colecbdes (Brasil), Idioma (Portugués), Periodo (1998 - 2018) e Tipo
de literatura (Artigos) para contemplar apenas producdes nacionais. A pesquisa
retornou um total de 40 artigos que foram salvos para andlise. Utilizando a planilha
eletrénica Excel procedeu-se a leitura integral e andlise das producdes.

Para leitura, construiu-se um roteiro para leitura com base na proposta de
Lima e Mioto (2007) com os campos e subcampos de investigacéo: a) identificacéo
da obra: titulo, periédico, ano de publicacéo, filiacdo dos autores; b) caracterizacdo
da obra: tema, objetivos, referenciais tedricos e c) contribuicbes da obra: reflexdes e
encaminhamentos. Por fim, realiza-se a analise explicativa com a exposi¢do dos
dados observando os procedimentos metodolégicos e a sintese integradora com
reflexdes e proposicéo de solucgdes (LIMA; MIOTO, 2007).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

No que se refere a distribuicdo das produc¢des ao longo dos anos, observou-se

gue a primeira publicacao ocorreu no ano de 2002. Desde entdo mantem-se continua,
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porém variando de um a trés artigos até o ano de 2016. Em 2017, o niumero de artigos

passou de 3 para 6, seguido de uma ligeira queda no ano de 2018 (5 artigos).

Gréfico 1. Distribuicdo das producdes ao longo dos anos.
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Fonte: elaborado pelo autor e autora.

Os quarenta artigos estao distribuidos em 23 periédicos, sendo que Educacao
em Revista (UFMG) e Cadernos de Pesquisa (FCC) concentram, respectivamente,
cinco e quatro artigos, enquanto outros 10 periddicos apresentam duas producdes
cada e 11 periodicos apresentam uma producdo cada. A maioria dos periédicos sao
das areas de Educacdo e Ensino, mas também existem peridédicos das areas de
Educacao Fisica, Enfermagem, Psicologia, Matematica e Quimica, por exemplo.

A respeito das instituicGes as quais 0s autores estdo vinculados tém-se um
total de 33 unidades institucionais. Dessas, existem coautores vinculados a trés
universidades portuguesas (Universidade Aberta de Portugal, Universidade de
Coimbra e Universidade do Minho) e autores sem vinculo institucional declarado.

Das 30 instituicbes nacionais, existem aquelas da esfera administrativa federal
(16), estadual (08) e privada (05). Da esfera estadual, 7 sdo universidades e a
Secretaria de Educacao do Estado de Sdo Paulo (SEE-SP), indicando a existéncia

de vinculos entre os centros académicos e 6rgdos reguladores da Educacdo na
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realizacdo de pesquisas académicas. Da esfera federal, 03 sdo Institutos e 13 séo
Universidades, evidenciando que a producdo cientifica nacional esta concentrada em
universidades publicas (HILU; GISI, 2011).

Essas instituicdes estdo localizadas em 13 das 27 unidades federativas, com
predominéancia de instituicdes na regido Sudeste (13), na regido Sul (07), na regiao
Centro-Oeste (07) e na regiao Nordeste (03). Observa-se a auséncia de instituicoes
na regiao Norte do pais, indicando possivelmente, a falta de pesquisadores e/ou
grupos de pesquisa dedicados ao estudo da identidade docente. Na regido Sudeste,
o estado de Sdo Paulo possui 0 maior numero de instituicdes (07) seguido por Minas
Gerais (04). Essa disparidade esté relacionada ao desenvolvimento da regiao quando
considerados aspectos histéricos, além dos processos de modernizagdo e

industrializacéo da regido Centro-Sul do pais.

Gréfico 2. Distribuicdo das producdes por estados.
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Fonte: elaborado pelo autor e autora.

Mais especificamente em relacdo as producdes, destacam-se artigos da area

de Educacédo — em geral, artigos com discussfes amplas sem delimitacdo de uma
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area do conhecimento) — seguidos de producdes das areas de Pedagogia, Ciéncias

Bioldgicas, Letras e Quimica (Tabela 1).

Tabela 1. Producdes por area do conhecimento.

Area do Nimero de Area do Niumero de

Conhecimento Producdes Conhecimento Producdes
Educacédo 17 Educacéo Fisica 2
Pedagogia 5 Enfermagem 2
Ciéncias Biologicas 3 Ciéncias da Natureza 2
Letras 3 Matematica 2
Quimica 3 Engenharia 1

Fonte: elaborado pelo autor e autora.

Considerando a area de Ensino de Ciéncias (Ciéncias da Natureza, Quimica,
Fisica e Ciéncias Bioldgicas) tém-se ao todo 8 trabalhos que discutem a identidade
docente. E uma parcela pequena quando comparada as outras areas, implicando que
a apropriacao da identidade docente como tematica de investigacdo na area € ainda
€ incipiente.

Nesse sentido, destaca-se para a necessidade de um maior nimero de
investigacdes para compreender o processo de constru¢do da identidade docente,
seja sobre a formacao inicial e continuada ou atuacao profissional, nas areas de
formacéo de professores, pois podem fornecer elementos para o planejamento de
ac0es e politicas publicas de formagéo docente.

Outra analise refere-se a utilizacdo e apropriacao de referenciais tedricos para
conceituar a identidade docente, entretanto, um namero expressivo de producdes (18
artigos) nado apresentam um referencial teérico e/ou uma fundamentacao teorica para
conceituar ou definir identidade, identidade docente, identidade profissional. E
importante destacar que em alguns casos o termo “identidade docente” aparece
somente nas palavras-chaves ou no resumo, indicando um uso indiscriminado do
termo sem compreensdo do real significado. Dentre os autores mais citados,
destacam-se: Claude Dubar, Antonio Novoa, Stuart Hall e Selma G. Pimenta. Nas
producbes ainda foi possivel identificar algumas teméticas que embasaram a

discusséo sobre a identidade docente (Grafico 3).
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Gréfico 3. Tematicas para as discussdes sobre identidade docente.
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Fonte: elaborado pelo autor e autora.

De acordo com o Grafico 3 observa-se uma predominancia de artigos que
tomam o Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) como tema, além de
sindicatos, estagio supervisionado e a formacéo docente em aspectos gerais. Cabe
destacar que questdes voltadas a praticas culturais, género e raca e sua relagdo com
a identidade docente s&o pouco estudadas (ANDRE, 2002). Em 14 producgdes nao
havia e/ou nao foi possivel identificar um tema na conducédo das discussdes.

Quanto as fontes de constituicdo de dados, o maior numero de trabalhos foi
realizado com professores da Educacdo Basica (da Educacao Infantil ao Ensino
Médio), seguido de trabalhos realizados com estudantes de cursos de graduacéo e
trabalhos tedricos (Tabela 2). Nota-se um expressivo numero de producgdes que
buscam compreender o processo de construcdo da identidade docente durante a
pratica dos professores na Educacdo Basica, ao passo que poucos destinam-se aos

professores de Ensino Superior.

Tabela 2. Fontes de constituicdo de dados.
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Fontes Numero de Producbes

Professores de Educacédo Basica 15
Estudantes de Graduacao 11
Tedrico 7
Portfélios 2
Professores do Ensino Superior 1
Estudantes de Pés-Graduacéo 1
Teses e Dissertacdes 1
Artigos 1
Livro de Memdrias 1

Fonte: elaborado pelo autor e autora.

A respeito da producao sobre a identidade dos professores universitarios, essa
investigou a constituicdo da identidade dos professores atuantes em um curso de pés-
graduacdo de Engenharia de uma universidade publica e uma universidade privada
por meio de entrevistas em profundidade.

Nesse sentido, € importante o desenvolvimento de pesquisas que buscam
compreender tanto a construcdo da identidade dos profissionais do Ensino Superior
como sua atuacdo profissional que, direta e/ou indiretamente, influenciam na
construcdo de identidade profissional docente pelos licenciandos. Ainda no contexto
universitario, evidencia-se a necessidade de investigacdes com estudantes de Pds-

Graduacéo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa procurou analisar as producdes sobre identidade docente
publicadas nos periédicos nacionais entre os anos de 1998 e 2018, mapeando a
temética e revelando tendéncias e silenciamentos.

A andlise dessas producgdes indicou um aumento expressivo de artigos sobre
a tematica nos ultimos anos em uma relacdo nao-linear, uma concentracdo das
pesquisas oriundas de instituicdes localizadas na regido geoeconémica Centro-Sul e
a auséncia de pesquisas desenvolvidas na regido Norte do pais. Destacam-se

producdes do campo da Educacao e da Pedagogia, mas também oriundos de outras
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areas do conhecimento. Outo fator de destaque é o expressivo numero de artigos
realizados com professores de Educacdo Béasica e o reduzido nimero com
professores do Ensino Superior e estudantes dos cursos de Pdés-Graduagéo,
mostrando uma preocupacdo maior em compreender concepcfes e praticas
docentes. Cabe destacar que muitos trabalhos embora utilizem o termo identidade
docente ndo apresentam referenciais teéricos para fundamentd-lo e discuti-lo
coerentemente.

Por fim, espera-se que esse estudo contribua para o reconhecimento da
producao sobre identidade docente, fornecendo contribuicdes para novas pesquisas,
como por exemplo, um mapeamento do uso dos termos identidade profissional,
identidade profissional docente e identidade docente; sobre a apropriacdo dos
referenciais teoricos de identidade; levantamentos bibliograficos em diferentes bases

sobre a tematica e etc.
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PROFESSORES DO CURSO DE MEDICINA: (DES) CAMINHOS ENTRE A
ATUACAO PROFISSIONAL E A PROFISSIONALIDADE DOCENTE

ROSIMEIRE FERREIRA MENDES
Eixo Tematico: Universidade, docéncia e organizacao do trabalho pedagogico
Categoria: Comunicacgédo Oral de Pesquisa Concluida

RESUMO:

A pesquisa tem como base a profissionalidade docente e o ensino de Medicina no Brasil.
Autores como SACRISTAN, 1995; DUBAR, 1997; CONTRERAS, 2002; BATISTA,
2005; ROLDAO, 2007; ZABALZA, 2007; CUNHA, 2010; TARDIF, 2016 entre outros,
apontam a docéncia como atividade complexa, enfatizando que muito mais que um dom,
exige a constituicdo de varios saberes para o exercicio da sua préatica. O objetivo geral da
pesquisa € compreender o processo de profissionalidade docente dos professores do Curso
de Medicina de instituicdo localizada no interior do Estado de S&o Paulo. A metodologia é
gualitativa e tem como coérpus o Projeto Politico Pedagdgico, Relatério de Formacao
Docentes, Curriculo Lattes dos docentes da instituicdo (analise documental) e entrevista
semiestruturada (analise de contetido). Por meio da pesquisa, constatou-se que os docentes
da instituicdo formam uma equipe multidisciplinar, com maioria do sexo masculino, formacao
poés-graduada e pouco tempo de experiéncia na area docéncia universitaria. Compreendeu-
se na andlise das entrevistas que a identidade profissional docente dos professores da
instituicdo esta para ser construida. A profissdo docente € percebida como atividade
secundaria, o que implica em uma visao limitada acerca dos saberes que a mesma se constroi
e desenvolve-se. Os meios utilizados pelos docentes para a construcdo dos saberes
constitutivos da docéncia tém sido através da pratica docente e atualizacéo do conteddo que
desenvolve. No ambito dessas reflexdes, reconhece-se a necessidade de formacéo docente
especifica que possa superar 0 dominio do senso comum diante da exigéncia dos saberes
necessarios a constituicao da profissionalidade docente.

Palavras-chave: Curso de Medicina. Profissionalidade Docente. Educagédo Médica.

1. INTRODUCAO:

A pesquisa “Professores do Curso de Medicina: (des)caminhos entre a atuacgéo
profissional e a profissionalidade docente” tem como questdo norteadora o entendimento
acerca da construcdo da profissionalidade docente de professores que atuam no Curso de
Medicina, em uma instituicdo privada, localizada no interior de S&o Paulo, a partir da

complexidade que envolve o exercicio profissional na &rea da satde.
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Em relacdo a essa temética, estudos apontam que a a¢do de ensinar, ndo € simples
e nem regular, pois 0 ensino, enquanto pratica social destinada a promover a relagéo dos
estudantes com o conhecimento, “é um fenémeno complexo, uma situagdo em movimento e
diversa conforme os sujeitos, os lugares e os contextos onde ocorre” (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2014, p. 48).

Autores como Sacristan (1995), Dubar (1997), Contreras (2002), Zabalza (2007),
Batista; Batista; Abdalla (2005), Roldao (2007), Cunha (2009), Tardif (2016), dentre outros,
ressaltam que a construcdo da profissionalidade docente perpassa para além da atividade
pratica no ambiente de ensino e apontam dimensdes pessoais, profissionais e institucionais,
constitutivas da funcéo docente.

Destaca-se ainda que o ensino deve ser realizado com critérios, orientacao e
planejamento, mesmo que o docente possua dominio profundo do tema a ser desenvolvido,
adquirido pelo acumulo de experiéncia.

Nesse sentido, Cunha (2010, p.25) contribui informando que “assumir a complexidade
€ desvelar o oficio de professor com requerente de multiplas condigdes para seu exercicio”,
ressaltando a docéncia como atividade complexa que exige dimensdes e saberes especificos
nas suas relagées.

Em relagcao a formacgéao docente, Papi (2005, p. 10) considera que “é o processo capaz
de desencadear a profissionaliza¢éo docente e que auxilia na constru¢do de uma nova cultura
e identidade profissional”.

A esse respeito Zabalza (2007, p. 147) contribui informando que “tradicionalmente a
formacgao docente foi considerada responsabilidade e compromisso dos proprios professores”
(ninguém melhor do que o préprio professor para saber de que tipo de formacéo necessita).
Nessa concepcgdo o autor, considera a formacdo docente um dos fatores basicos da
gualidade da universidade.

Através das contribuicdes desses autores, verifica-se que é no contexto de formagéao
e trabalho que o docente constitui sua profissionalidade e recria sua experiéncia, inova e se
renova como pessoa e profissional.

No tocante a profissionalidade docente, entende-se que 0 seu conceito estd em
permanente elaboracdo, levando em consideracdo as reflexdes que envolvem o contexto
educacional (cultural, historico e social).

Em relacdo a tal aspecto, Sacristan (1995, p. 65) considera que a profissionalidade é

“o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem
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a especificidade de ser professor”, uma afirmacao especifica da acdo docente. O professor
afirma suas especificidades e projeta, no ambito da atividade profissional, a sua
profissionalidade.

Ainda sobre esse conceito, Garcia (1999, p. 253) afirma que:

A profissionalidade é a carreira docente propriamente dita, e que para o
professor desenvolver-se profissionalmente devera ser conhecedor do
curriculo do curso em que atua, conhecer o funcionamento da universidade,
dominar o ensino, enquanto contetdo, plano e estratégias, compreendendo
tudo isso sob uma forma continua que advém da graduacéo; a formacéo
continuada que provém de cursos de formacéo pedagdgica e pds-graduacao
(mestrado e doutorado) e a experiéncia profissional docente.

Em relacdo a tal aspecto, Dubar (1997, p. 34) acrescenta que:

A profissionalidade docente se consolida pela representagédo que o proprio
professor constroi acerca de sua pratica, com base em seus valores, na sua
histéria de vida, angustias, saberes e anseios, como também, nas relacfes
que estabelece com outros docentes, na instituicdo de ensino e em outros
grupos sociais.

Nesse sentido, Contreras (2002, p. 74) aborda que “a construgao da profissionalidade
docente decorre ndo somente do oficio de ensinar, mas também se constitui nos valores e
pretensdes que se deseja desenvolver na profisséo”. Refere-se, nesse sentido, as qualidades
da prética profissional dos professores em funcao do que requer o trabalho educativo. Para
0 autor o contetdo e seu significado ndo veem definitivamente fixados, mas interpretados de
forma diferente segundo os contextos (CONTRERAS, 2002).

Considerando que a constituicdo da profissionalidade docente ndo € um aspecto
simples e com o propdsito de responder o problema de interesse, elaborou-se a seguinte
guestdo de pesquisa: Como a docéncia é constituida no ambito da saude, principalmente na
area de Medicina, considerando que para o professor desse curso, a docéncia € uma
atividade secundarizada?

No que concerne ao Curso de Medicina, Batista (2005, p.305) destaca que “boa parte
dos seus professores, na sua formacgéo inicial, especializacdo e pos-graduacdo tém pouca
ou quase nenhuma pratica educacional”. O mesmo autor ressalta que, o que se verifica na
maioria das vezes, é que o docente dessa graduacao € um especialista considerado um bom
profissional em sua area de atuagéo e que possui alguma afinidade pelo ensino, porém, ndo
necessariamente apresenta experiéncia e/ou formacdo docente. Tal caracteristica pode

influenciar na sua atuacdo de ensino, uma vez, que corroborando com o0 pensamento de
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Cunha (2010, p. 20) no “processo de ensinar sdo mobilizados saberes indicativos da
complexidade da docéncia”.

Em relacdo a formacdo dos médicos no Brasil, verifica-se politicas indutoras do
Ministério da Saude e implantacdo de novos curriculos, consubstanciadas pelas atuais
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagéo de Medicina (DCNMed) suscitando
Novos percursos e necessidades aos professores que atuam nesta area, superando o velho
modelo flexneriano?, que através de seu relatério, tido como referencial na area de educacéo
médica em 1910, ainda hoje deixa resquicios na formacéo e curriculo do Curso de Medicina,
bem como na atuacgéo profissional dos docentes que atuam nesse curso.

Diante de vérias reformas educativas cada vez mais exigentes e complexas, percebe-
se que essa realidade demanda obrigatoriamente refletir sobre a formacdo de
desenvolvimento profissional docente, levando em consideracdo que a docéncia € uma
profissdo e como tal, precisa ser exercida com os novos saberes profissionais que essa
gualificacdo exige.

Baseado nessas reflexdes busca-se analisar a docéncia no ensino de Medicina, 0s
desafios frente as exigéncias da formacao médica e as especificidades na sua atuacdo que
envolve além da relacao professor-aluno, paciente e comunidade.

Efetivamente, investigar a formacgéo no ensino superior, com centralidade na formacao
do professor para a docéncia universitaria, assegura um significativo desafio no campo da
investigacao cientifica, no sentido de buscar dados e informacg6es que elucidem o debate, o
desenvolvimento da consciéncia critica e reflexiva sobre o papel da universidade e sua
importancia na fungéo da formagdo, ndo somente do profissional de exceléncia nos saberes
cientificos e técnicos, mas sobretudo, nos saberes criticos imersos em valores da formacgao

humana.

2. METODOLOGIA
No anseio de novos olhares, buscou-se pesquisar na instituicdo investigada o
percurso da construcdo da profissionalidade docente dos professores que atuam no Curso
de Medicina, apoiando-se em autores e documentos institucionais que nos oferecem a

possibilidade de interpretar os dados através da abordagem qualitativa.

! Modelo Flexneriano: Um dos significados do adjetivo “flexneriano” ¢ aplicado aos curriculos que apresentam
uma divisao clara entre um periodo ou ciclo inicial de disciplinas basicas, seguido de outro dedicado aos estudos
clinicos (Pagliosa, 2008).
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A pesquisa tem um l6cus especifico: a Faculdade de Ciéncias da Saude Barretos — Dr. Paulo
Prata (FACISB) no curso de Bacharelado em Medicina. A opc¢ao por tal instituicdo foi baseada
pelo fato da mesma ser relativamente nova (primeira turma do Curso de Medicina iniciou-se
em 2012) com a especificidade de possuir somente o Curso de Medicina.

O corpus da pesquisa é constituido por dados de fonte primaria e secundaria Os dados
de fonte priméaria foram adquiridos, utilizando-se o instrumento de coleta de dados de
entrevista semiestruturada Como fonte secundaria foram consultados o Site da Instituicdo, o
setor de Recursos Humanos que forneceu o relatério de Formacdo Docente, o Projeto
Pedagdgico do Curso e o curriculo lattes dos docentes da instituig&o.

Os documentos referentes as fontes secundérias foram estudados utilizando-se a
analise documental, visando favorecer a observacdo do processo de maturacdo ou de
evolucéo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades,
praticas, entre outros que buscam possibilitar um entendimento mais profundo do material
analisado (CELLARD 2008).

No decorrer da pesquisa, verificou-se que a instituicdo pesquisada mantinha no seu
guadro de professores, cinquenta e nove docentes (59) contratados. Na primeira etapa da
pesquisa efetuou-se a analise do Curriculo Lattes de todos os docentes (objeto de
investigacao) visando identificar o seu perfil profissional.

Quanto aos participantes da entrevista, foram selecionados vinte e quatro docentes,
considerando os seguintes critérios:

| — Representacao dos doze (12) componentes curriculares que fazem parte da Matriz
Curricular do Curso de Medicina da instituicao.

Il — Dos doze componentes curriculares foram eleitos dois docentes representantes
de cada componente considerando os docentes de maior tempo de contrato na instituicao,
totalizando vinte e quatro (24) participantes da entrevista.

Em relacdo a andlise das entrevistas, a mesma foi realizada por “analise de conteudo”
proposta BARDIN (2011) por meio dos relatos/comentarios de vinte e quatro docentes do

Curso de Medicina.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
O perfil dos docentes que atuam no Curso de Medicina foi constituido levando em
consideracdo informacBes observadas no curriculo Lattes: Sexo, Formacao Académica

(graduacéao), Titulacdo Maxima, Experiéncia Docente Ensino Superior e 0 Regime de
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Contrato. A informagéo sobre o regime de contrato foi obtida através do documento de
Formagé&o Docente fornecido pelo setor de Recursos Humanos (RH) da institui¢do.

As informacgdes disponibilizadas nos curriculos dos docentes da instituicao além das
oferecidas pelo setor de Recursos Humanos da FACISB apontam que o corpo docente do
Curso de Medicina investigado é formado por 59 professores, sendo 33 homens (56%) e 26
mulheres (44%). Por meio dessa pesquisa, verificou-se que o perfil docente € constituido com
prevaléncia de formac&o na area médica (66%). Porém, € significativo o numero de docentes
nao médicos (34%) que atuam no curso. Quanto a titulacdo, 55% dos docentes possuem
titulagéo de doutoramento, seguidos por 24% de especialistas e 21% de mestres. No quesito
regime de trabalho, observou-se que 70% dos professores atuam no regime parcial, 17% séo
horistas e 13% trabalham no regime integral. Em relacdo a experiéncia docente no ensino
superior verifica-se que 43% dos docentes tem de 0 a 5 anos de experiéncia no ensino
superior, 23% possuem de 6 a 10 anos de docéncia no ensino superior, sendo que o restante
oscila de 11 a 20 anos. Informa-se que 06 docentes (10%) né&o informaram no seu Curriculo
Lattes a profisséo de professor.

Apés a apresentacao do perfil de colaboradores que compdem o quadro de docentes
da instituicAo pesquisada, serd demonstrado os resultados seguidos de andlise das
entrevistas realizadas. Essa amostra qualitativa foi constituida por vinte e quatro docentes.

Ao serem gquestionados qual a profissdo que exercem, oito responderam que Sao
“professores universitarios”, informando que essa é a unica atividade profissional que
exercem, oito responderam “professor universitario” e acrescentaram outra atividade
profissional (06 médicos-professores, 01 fononaudidloga-professora e 01 dentista-
professora) e oito responderam que exercem a profissdo da sua formacgao (07 médicos e 01
enfermeira), ndo acrescentando a docéncia como profissao atuante.

Diante dessas respostas, verifica-se que um dos aspectos mais criticos dos
professores (em todos os niveis do sistema de educagao) tem sido justamente o de ter uma

identidade profissional indefinida, conforme afirma Zabalza (2007, p. 107):

[...] muitos professores universitarios autodefinem-se mais sob o ambito
cientifico (como matematicos, bidlogos, engenheiros ou médicos) do que
como docentes universitarios (como “professor” de...). Sua identidade (o que
sentem sobre o que s&o, sobre o que sabem; os livros que leem ou
escrevem; os colegas com quem se relacionam; 0s congressos que
frequentam; as conversas profissionais que mantém, etc.) costuma estar
mais centrada em suas especialidades cientificas do que em suas atividades
docentes.
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Durante as entrevistas, outro ponto verificado na escolha da profissdo docente foi a

guestdo do dom ao mencionarem que a docéncia ja era algo inato, conforme os

depoimentos abaixo:

[...] A questao do ensino sempre foi uma, acredito, uma caracteristica minha.
Desde a minha graduacgédo, eu sempre gostei de, de ensinar, de desenvolver
o conhecimento no outro. Visto que me envolvi com monitoria desde a minha
graduacéo

[-..] Eu acho que professor a gente de certa maneira, a gente nasce, porque
eu lembro desde quando eu era do ensino fundamental, ensino médio, que
eu gostava de, de eu tinha muita facilidade em aprender a matéria la e meus
amigos vinham pedir ajuda, e eu acho que na, desde aquela época eu
sempre criei um gosto por ajudar, tanto pelo fato de ajudar, quanto por &,
ensinar mesmo e, e ter prazer no ensino, entendeu?

Os depoimentos acima inferem ambiguidade convivida pelo professor, ou seja a

vocacao e a profissdo. Esta visdo segundo Pimenta e Almeida (2011) faz com que o professor

nao reflita mais acerca da necessidade de uma formacéo inicial e continua constituida por

um processo epistemolégico que reconheca a docéncia como campo de conhecimentos e

saberes especificos. A respeito dessa questao, Cunha (2010, p. 20), acrescenta que

[...] A concepgéo da docéncia como dom carrega um desprestigio da sua
condicdo académica, relegando o0s conhecimentos pedagdgicos a um
segundo plano e desvalorizando esse campo na formagéo do docente de
todos os niveis, mas, principalmente, o universitario.

Outro aspecto verificado referente a profissdo docente, diz respeito aos motivos de

ingresso na profissdo. Segundo alguns entrevistados, 0 seu ingresso na docéncia ocorreu

através de convites pela coordenacdo, direcdo de curso e/ou outros professores.

[...] Foi durante um periodo, enquanto eu estava atuando como médica da
saude da familia (unidade cecapinha) e gostava de trabalhar na atencgéo
basica, fui convidada pelos professores do IESCs. Convidada, pois queriam
médicos para ficarem com os estudantes. Na verdade, eu néo fui atras da
FACISB.

[...] Um dia estava em casa, o coordenador do curso (daquela época) me
ligou e convidou para uma reunido. Nessa reunido, informou que estavam
precisando de professor e me convidaram para dar aula.

Observando os depoimentos acima, verifica-se que o ingresso desses professores

ocorreu por meio de convites pessoais ligados ao exercicio profissional. A esse respeito

Costa (2010, p. 3) considera que “de um modo geral, os professores do Curso de Medicina
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séo contratados levando em consideracéo o critério de serem bons profissionais em sua area
especifica e possuirem habilidade técnica de atuacao”.

Gomes (2004, p. 156) ressalta esse aspecto abordando que em geral, “os professores
da educacéo profissional sdo selecionados principalmente por seu desempenho técnico, pela
especificidade e pela experiéncia no mercado de trabalho”.

Outro ponto enunciado pelos entrevistados em relagdo a sua concepg¢do acerca da
docéncia foi a transmissao de conhecimento.

De acordo com esse conceito, a transmissdo de conhecimento aproxima-se da
concepcéo que Freire (1987, p. 68) classificou como “educagdo bancaria”, na qual segundo
0 autor, o professor possui a funcéo de depositar o conhecimento em um aluno, servindo o
ensino como mero treinamento e a pratica docente como pura transferéncia de instrucao,

como se nota nas falas abaixo:

Passar o meus conhecimentos que eu obtive através dos meus
professores.[...] transmitir esses conhecimentos para esses estudantes

[...]Jpassar a minha experiéncia (contetdo e vida) [...] Ser professor,
independente do local € ndo impor nenhum obstaculo para transferir
conhecimento...

O principal fato é ser professor, passar conhecimento, postura e assim
cultivar o estudo.

Significa para mim, uma possibilidade de passar o conhecimento para os
estudantes, tentar forma médicos melhores, passar os meus valores, o que
eu acho importante para os estudantes.

Os depoimentos dos professores apresentaram varios aspectos considerados como
saberes inerentes a profissédo docente. Para alguns, gostar de ensinar e ter uma boa relacéo
com os estudantes € uma das competéncias previstas para a atuacdo docente, como se
verifica a seguir.

Precisa gostar de ensinar, precisa gostar de estudar... O principal é isso,
gostar de estar com os estudantes.

Eu acho que ele tem que gostar de jovens, tem que ter um bom
relacionamento interpessoal, boa didatica e gostar de estudar.

Dessa maneira, considera-se que o saber apresentado pelos docentes entrevistados
tem como objeto o “ser humano” constituindo-se da interacdo como aspecto relevante na
pratica docente. Apesar do sentimento de prazer pela profissdo, apresentado nos

comentarios, constituir-se como fator expressivo para o exercicio da docéncia, deve-se levar
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em consideracdo que demais saberes devem ser agregados, dado a complexidade e
dinamicidade do ato de ensinar segundo Cunha (2010).

Na continuidade da pesquisa, outros professores informaram que a construcdo dos
saberes préprios da docéncia foi constituida na pratica da sua acdo docente. Nos seus

comentarios, relatam que,

[...] Na prépria vivéncia. A gente vai descobrindo o que d& certo, 0 que ndo
da.

[...] Eu acho que foi na pratica... No comec¢o ndo era assim, eu fui tentando,
e sempre me policiando pra cada vez mais conseguir.

O aperfeicoamento do conhecimento acerca do conteido a ser desenvolvido é
apresentado como outro aspecto relacionado pelos entrevistados como meio de aquisi¢ao

dos saberes necessarios a sua acao profissional docente.

[...] Entdo, necessariamente o meio utilizado foi o conhecimento de cadeiras
basicas, como por exemplo a fisiologia, citologia dentre outras. Outro
conhecimento importante agregado foi a especializacdo em patologia clinica.

[...] Fora da pos graduacéo eu fiz curso de formagéo e instrutor de Simulacao,
ACLS que me deu uma formacéo para poder trabalhar com os estudantes de
uma forma mais embasada do que intuitiva da experiéncia do hospital

Por meio dos relatos apresentados, observa-se que a constituicdo dos saberes
docentes se deu por meio de aperfeicoamento de conhecimento do conteltdo a ser
desenvolvido nos ambientes de aprendizagem, inferindo-se a relevéancia de pressupostos
tecnicistas. A esse respeito ressalta-se que o dominio dos conteudos cientificos da
especialidade é um dos elementos importantes que devem fazer parte dos saberes para o
exercicio da profissdo docente, porém ndo é suficiente. Os saberes da docéncia séo
consolidados por varios aspectos que devem ser considerados, dentre os quais podemos
destacar a formacao voltada especialmente para esse fim, a experiéncia na pratica cotidiana,
a relacdo entre os sujeitos participes da instituicdo, a abordagem, historia, personalidade,

recursos e limites dos proprios docentes.

CONSIDERACOES FINAIS
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No decorrer dessa pesquisa os referenciais teéricos apontam a docéncia como uma
atividade complexa, enfatizando que a atuacdo docente exige uma apropriacao de varios
saberes para o0 exercicio da sua pratica.

Compreendeu-se através da andlise dos relatos das entrevistas que a identidade
profissional docente esta para ser construida. Boa parte dos professores se identifica
profissionalmente pela sua area de formacgéo (onde exerce a sua especialidade). Por meio
dessa concepcéao a docéncia € percebida como atividade secundaria o que implica em uma
visao limitada acerca dos saberes o0s quais se constréi e desenvolve-se a profissdo docente.

A escolha para o exercicio da docéncia foi baseada na questao do dom, mencionando
qgque a docéncia ja era percebida como algo inato e por meio de convite feito pela
direcdo/coordenacado do Curso de Medicina.

E nesse contexto complexo e carregado de interpretacées que os estudos apontam
para a necessidade da formacdo docente, ressignificando a profissdo professor. Diante
desses aspectos percebe-se o0 desafio de assumir uma profissdo para qual a priori nao foi
preparado.

Os meios utilizados pelos docentes pesquisados, rumo a profissionalidade docente tem
sido através da pratica e do aperfeicoamento sobre o contetddo a ser desenvolvido junto aos
estudantes. No ambito dessas consideracdes, é salutar que o docente possa refletir acerca
da sua atuagéo profissional (valores, saberes, anseios) além da busca de instrumentos que
utiliza para sua pratica, ampliando assim a percepcdo das exigéncias e dos saberes

necessarios a constituicdo da profissionalidade docente.
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ENSINO SUPERIOR A DISTANCIA: uma andlise bibliométrica de
2010 a 2019
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Eixo Tematico: Universidade, docéncia e organizacéo do trabalho pedagdgico

Categoria: Comunicacéo Oral de Pesquisa Concluida

RESUMO

O ensino superior a distancia tem se evidenciado recentemente a medida que as
tecnologias da informacdo e comunicacdo passaram a ser amplamente utilizadas,
destacando-se aspectos como flexibilidade de horério e local, diferentes niveis e métodos
de interagcdo, bem como cursos de natureza sincrona e assincrona. Este trabalho objetivou
investigar as principais caracteristicas das publicacdes nesta tematica para o periodo de
2010 a 2019, utilizando indicadores bibliométricos com base nos dados obtidos na Scopus e
no mapeamento bibliométrico realizado no software VOSViewer. Ao todo, os 1957 artigos
identificados entre 2010 e 2019 foram publicados em 160 revistas, sendo que 6 dos 10
artigos mais citados foram publicados na revista mais influente. O Brasil ocupa 142 posicao
entre os paises mais influentes e artigos publicados em lingua inglesa somam mais de 90%.
O mapa bibliométrico de autores mais importantes ndo coincidiu com nenhum dos autores
dos 10 artigos mais citados. O mapa de termos mais recorrentes destacou Aprendizado
Virtual e Educagdo Superior, além de indicar termos referentes a aplicacdes, métodos e
docéncia.

Palavras-chave: educacéo a distancia; ensino superior; bibliometria.

1. INTRODUCAO

A incorporacdo das chamadas tecnologias de informacé&o e comunicagao no
ensino superior vém provocando modificagdes do modelo educacional considerado
tradicional. Neste contexto, a Educacdo a Distancia emerge a partir da premissa de
facilitar o acesso ao ensino por meio dessas tecnologias (KNEIPP et al., 2012).

As principais caracteristicas desta modalidade de ensino relacionam-se a
flexibilidade de horéario e local para desenvolver as atividades, bem como o avanco
progressivo no sentido de ampliar a interacdo entre alunos e professores, alunos e
alunos. H4 também uma distincdo entre cursos quanto ao modelo de ensino-
aprendizagem assincrono e sincrono (SUN et al., 2008).

Estas caracteristicas atendem a necessidade de aprendizado da sociedade

moderna, resultando no aumento da demanda por esta modalidade de ensino desde
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cursos livres ao ensino superior. A credibilidade do ensino superior EaD vém
crescendo, principalmente, & medida que instituicbes consagradas passaram a
oferecer seus cursos online, como é o caso do Instituto MIT, nos Estados Unidos, e
Fundacao Getulio Vargas e SENAC, no Brasil (SUN et al., 2008).

Embora existam estudos que analisem a producdo cientifica a respeito de
educacdo a distancia (KNEIPP et al.,, 2012; ZANCANARO; TODESCO; RAMOS,
2015), sado poucos o0s que abordam especificamente 0 ensino superior ou 0s que
levantem informacdes sobre o posicionamento da pesquisa brasileira em relagéo
aos outros paises ou ainda a colaboracéo entre pesquisadores. O desenvolvimento
de indicadores bibliométricos que correlacione termos recorrentes em titulos,
palavras-chave e resumos, buscando compreender as tendéncias neste tipo de
educacédo é ainda mais escasso.

Logo, visando suprir a lacuna por indicadores bibliométricos relacionadas ao
ensino superior a distancia, este projeto objetivou-se identificar as caracteristicas

relevantes na evolucao desta tematica, focando no panorama dos ultimos 10 anos.

2. METODOLOGIA

As etapas desenvolvidas neste resumem-se a coleta de dados e analise
bibliométrica propriamente dita. A coleta de dados teve inicio pela escolha dos
termos da busca baseando-se nos tdpicos identificados na revisdo bibliografica:

high* education (ensino superior); undergraduate education (educacdo na
graduacéo); e-leanr* (aprendizado eletrénico); m-learn* (aprendizado pelo celular);
distance education (educacdo a distancia); long-distance learn* (aprendizado a
distancia); e long-distance teach* (ensino a distancia).

Quanto a base de dados escolhida, foram consideradas o Google Scholar,
Web of Science e Scopus, as quais retornaram respectivamente 1030, 3724 e 7270
resultados. Apesar de alguns estudos indicarem que as buscas no Google Scholar

possuem essencialmente maior cobertura de publicacdes (MARTIN-MARTIN et al.,
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2018), no caso dos termos utilizados a base Scopus foi a que retornou mais
documentos sendo, portanto, a utilizada neste estudo.

A partir destes resultados preliminares foi possivel refinar a busca de acordo
com o periodo desejado (de 2010 a 2019) e de acordo com as areas de pesquisa —
foram selecionadas as 10 primeiras. Por fim, optou-se por filtrar também pelas
producdes na forma de artigo cientifico, as quais séo revisadas por pares (peer-
reviewed) e representam, portanto, publicacfes de qualidade superior.

A etapa de andlise bibliométrica teve inicio a partir da sistematizacdo dos
resultados objetivando, num primeiro momento, analises quantitativas, restringindo-
se a tabulacdo dos dados resultantes do Scopus e construcdo de gréaficos. Foram
analisados os seguintes aspectos: tipos de documentos, numero de publicactes,
areas de pesquisa, principais revistas, paises e artigos mais citados.

Posteriormente, as analises qualitativas foram desenvolvidas no software
VOSViewer, que permite a elaboragdo e visualizacdo de redes de colaboracao
(mapeamento bibliométrico). Foram mapeados a contribuicdo entre os autores mais
citados e a correlacdo entre as palavras mais frequentes em titulos, palavras-chaves

€ resumaos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa realizada na base de dados Scopus retornou um total de 7270
documentos. Quando considerado o periodo de 2010 a 2019, o resultado foi 5371
gue, apd6s serem consideradas apenas as 10 primeiras areas de pesquisa,
totalizaram 5226 documentos, o equivalente a 71,88% do total de publicagbes
desde 1978. A Figura 2 apresenta a distribuicdo percentual, dos 5226 documentos,
considerando os tipos de publicacdes.

Dentre os tipos de publicacdes resultantes, os artigos de eventos cientificos
sdo predominantes, seguido por artigos cientificos que totalizaram 1957 e foram

foco dos outros indicadores bibliométricos.
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Na Figura 3 é possivel verificar o total de publicagdes ao longo dos anos, com
destaque para os artigos. De forma geral, percebe-se crescimento no nimero total
de documentos publicados ao longo dos anos, evidenciando-se 0 crescimento

percentual dos artigos em relacdo ao total de documentos.
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Figura 2: Tipos de Publicacdes. Figura 3: Total de publicagbes (em azul) e artigos publicados (em vermelho; %)

Em 2019, por exemplo, 46,3% de todos os documentos publicados sdo do
tipo artigos. Note que apesar do ano de 2019 aparentar uma queda no numero de
publicacdes, tal ocorréncia nédo significa que houve necessariamente uma redugéo,
uma vez que a consulta a base Scopus foi realizada antes do fim do ano do 2019.

Os paises responsaveis por estas publicacdes totalizam 110, sendo que o
Brasil ocupa 142 posicdo no ranking (Tabela 1). Um dado interessante que pode ser
inferido na Tabela 1 é que os 15 paises influentes séo responsaveis por 75,68% dos
artigos. Dos 1957 artigos publicados, 1833 foram publicados em lingua inglesa, o
gue representa 93,66% da totalidade.

No que diz respeito as areas de pesquisa, foram selecionadas as 10 mais
representativas: Ciéncias Sociais, Ciéncias Computacionais, Engenharia,
Administracdo, Gestdo e Financas, Ciéncias Humanas, Matematica, Medicina,
Psicologia, Ciéncias da Decisdo. Percebe-se que muitas destas areas referem-se a
cursos onde a educacdo a distancia é mais aplicada ou considerada como
possibilidade de aplicacéo.
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Tabela 1: 15 Paises com o maior nimero de publicados (2010-2019).

Ranking % de

Pais/Territério Publicacbes 1957
1 Estados Unidos 283 14,46
2 Espanha 226 11,55
3 Reino Unido 221 11,29
4 Australia 134 6,85
5 Maléasia 91 4,65
6 China 68 3,47
7 Africa do Sul 66 3,37
8 india 57 2,91
9 Turguia 56 2,86
10 Canada 55 2,81
11 Russia 53 2,71
12 Arébia Saudita 47 2,40
13 Alemanha 43 2,20
14 Brasil 42 2,15
15 Taiwan 39 1,99

Apesar da nomenclatura significativamente genérica das areas de pesquisa,
observando-se as 10 revistas com o maior numero de publicacdo destes artigos

verificam-se termos mais préximos dos termos da busca, como ensino superior,

by

educagdo a distancia, aprendizado a distancia, tecnologia da informagdo e
comunicagéo, tecnologia educacional e tecnologias na aprendizagem (Figura 4).
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Figura 4: 10 revistas com o maior nimero de publicacBes de artigos.
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Os artigos considerados nas andlises foram publicados em 160 revistas,
sendo que as 10 principais revistas (Figura 4) foram responsaveis por quase
22,79% de todas as publicacdes de artigos. Os dados quantitativos levantados até
agora proporcionam uma perspectiva geral das publicacdes relacionadas ao ensino
superior a distancia. Alguns aspectos interessantes podem ser constatados ao
comparar estes dados com os 10 artigos mais citados (listados na Tabela 2).

Tabela 2: 10 artigos mais citados (2010-2019).

. . . . N° de
Ranking Titulo do Artigo Ano Revista Citagdes

Mining LMS data to develop an "early warning system" -

1 for educators: A proof of concept 2010 Computers and Education 428

2 The role of social media in higher education classes Computers in Human
(real and virtual)-A literature review 2013 Behavior 315
Microblogs in Higher Education - A chance to facilitate -

3 informal and process-oriented learning? 2010 Computers and Education 314
An investigation of mobile learning readiness in higher .

4 education based on the theory of planned behavior 2012 Computers and Education 302
Online formative assessment in higher education: A .

5 review of the literature 2011 Computers and Education 288
Critical success factors for e-learning in developing

6 countries: A comparative analysis between ICT experts Computers and Education
and faculty 2012 226

7 Defining mobile learning in the higher education Educational Technology
landscape 2010 and Society 223
Implementing Web 2.0 technologies in higher .

8 education: A collective case study 2012 Computers and Education 175
The Use of alter_natl\(e social networking sites in _hlgher Journal of Interactive

9 educational settings: A case study of the e-learning Online L -
benefits of Ning in education 2010 nline Learning 156

10 Learning to argue online: Scripted groups surpass Computers in Human
individuals (unscripted groups do not) 2010 Behavior 137

Dos 10 artigos mais citados, 6 deles, inclusive o artigo mais citado, foram
publicados na revista que ocupa o primeiro lugar no ranking de revistas com o maior
namero de artigos e 2 deles ocupam o sétimo lugar neste ranking.

De acordo com Okubo (1997) as principais razdes que aumentam a
probabilidade dos artigos serem citados sé&o nivel de inovacdo ou maior tempo de
indexacdo. Quanto ao ano de publicacdo dos artigos mais citados, os mesmos
datam de 2010 a 2013.

Apesar da média de citacbes entre os anos de 2010 e 2019 indicarem o
ranqueamento exibido na Tabela 2, se considerarmos apenas o ano de 2019, o
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terceiro artigo mais citado cai para a sétima posicao (vide Figura 5). Nesta mesma

I6gica, 0 quinto e o sexto artigos trocam de posi¢ao e o restante se mantém.

N*de Citacdes
(*numeracéo dos artigos de acordo
com a Tabela 2)

(=B = I = - B = |, |

=

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2015
Figura 5: Nimero de citages dos 10 artigos mais citados (de 2010 a 2019).

Considerando agora as analises qualitativas, a Figura 6 retrata a contribuicao

entre os autores mais citados.

andegson, t.
seaman, j. venkagesh, v.
she@, p.
davis,f.d.
garrigem, d.r.
arbaugh, j.b.
ajzen, i.

&5 VOSviewer swah, k.

Figura 6: Mapa Bibliométrico dos 10 autores mais citados (de 2010 a 2019).

Pode-se verificar que os dois principais autores, Garrison, D.R. e Davis, F.D.,
estdo em grupos diferentes, portanto ndo publicaram juntos, e ndo ha link entre os
dois, logo, ambos n&o colaboram diretamente entre si. Dentro de cada
agrupamento, pode-se destacar como autores mais influentes do grupo identificado

em vermelho Garrison, D.R. e Anderson, T. e como autores mais influentes do
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grupo identificado em verde Davis, F.D. e Venkatech, V. Nenhum deles aparece
como autor dos 10 artigos mais citados.

A Ultima investigacao realizada foi quanto a correlacéo entre as palavras mais
frequentes em titulos, palavras-chaves e resumos. Para esta analise, foram
mapeadas as 15 palavras mais recorrentes (vide Figura 7). Adicionalmente ao
mapa, o quadro contido na Figura 7 dispbe a traducdo dos termos, organizados
pelos grupos identificados.

computer alded instruction”’

onlinefiearning?
learnin’systemss
d ion> oy B -
|stancq‘¢ucauon social netwapking (online)
e-le@éing1
blendedilearning®
12
& sungeys
stugénts®
higher gdlication?
ed@uonﬁ
10
engineéring education
educa:nor\tomputmg9
teaghing®*
II.’Jl!\mg:Ls
EGrupo 1 EGrupo 2 B Grupo 3
1. Aprendizagem Virtual | 6. Estudantes 13. Educagdo
2. Ensino Superior 7. Instrucdo assistida por computador | 14. Ensino
3. EducacdoaDistdncia | 8. Sistemas de Aprendizagem 15. Aprendizagem
4. Aprendizado Online 9. Computacao Educacional
5. Formagdo Mista 10. Educagdo em Engenharia
11. Rede Social Online
12. Pesquisas

Figura 7: Mapa Bibliométrico das 15 palavras mais recorrentes (titulos, palavras-chaves e 'resumos).

De forma analoga a Figura 6, o mapa bibliométrico da Figura 7 pode ser
interpretado. A palavra mais recorrente é Aprendizagem Virtual, localizada na regiédo

central do mapa, seguida por Ensino Superior. Ambos os termos mais recorrentes
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estdo contidos no grupo 1, juntamente com Educacdo a distancia, Aprendizagem
Online e Formacgao Mista.

No Grupo 2 o termo mais recorrente €, de longe, Estudantes. Trata-se de um
termo genérico, contudo, é interessante observar que seu link entre os termos
Aprendizagem Virtual e Ensino Superior s80 0S mais representativos do mapa
bibliométrico. Exceto pelo termo Estudantes, entre os outros termos deste grupo ndo
h& outro que se sobressaia, tratando-se, portanto, de um grupo homogéneo.

Finalmente, no Grupo 3 o termo mais recorrente é Educacdo, seguido por
Ensino e Aprendizagem, e, devido a discrepancia entre as ocorréncias, apresenta-
se como um grupo heterogéneo.

De forma geral, o Grupo 1 é 0 que apresenta palavras que se relacionam
mais diretamente com os termos de entrada da busca. As palavras do Grupo 2 séo
mais especificas ao remeter a possiveis aplicacbes e métodos de ensino a
distancia. Ja o Grupo 3 trata de aspectos gerais, abordando as questdes gerais da

educacéo, ensino e aprendizagem no contexto da docéncia virtual e a distancia.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O levantamento bibliométrico desenvolvido na introducédo deste trabalho foi
essencial na definicdo dos termos de busca que abordam, direta ou indiretamente,
aspectos da Educacéo Superior a Distancia. O foco no periodo entre 2010 e 2019
permitiu investigar as tendéncias atuais relacionadas ao topico, sendo que 0s picos
de publicagdes de trabalhos foram 2018, 2017 e 2015, respectivamente.

Através da metodologia adotada de trabalho matuo com os dados da base de
indexagdo Scopus e manipulagdo dos mesmos no software VOSviewer, foram
desenvolvidas analises quantitativas e, com base nestes dados e em estudos
empiricos, também foi possivel inferir anélises qualitativas. Desta forma, mediram-se

também aspectos de colaboracdo que, segundo Santin (2019), séo particularmente
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diversos campos cientificos, revelando aproximagcdes — ou ndo - entre os topicos
investigados.

Um dos principais resultados relacionados as tendéncias do tema foram
identificados no mapeamento das palavras recorrentes nos titulos, palavras-chaves
e resumos. Foi possivel verificar a caracteristica relevante de cada agrupamento
mapeado, sendo 0 mais abrangente quanto ao ensino superior a distancia o Grupo
1, o mais especifico quanto a aplicagcbes e métodos o Grupo 2 e 0 mais genérico

qguanto a docéncia o Grupo 3.
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RESUMO

A Universidade Estadual Paulista — UNESP tem se destacado como uma das melhores
universidades do América Latina, entretanto para conseguir manter esse patamar, €
necessario desenvolver constantemente estratégias para enfrentar suas dificuldades, para
assim atingir suas metas. Desenvolveu-se o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) a
fim de melhorar o planejamento. Sendo assim, a presente pesquisa tem como objetivo
analisar as politicas publicas relacionadas as ac¢des propostas no PDI 2016 da UNESP, em
Ensino de Graduacédo (12 Dimenséo), como séo implementadas para atingir os objetivos, e
discutir quais sdo essas politicas e se séo eficazes. A pesquisa é de abordagem qualitativa,
exploratéria, de coleta de material por pesquisa documental em relatérios técnicos,
documentos oficiais, normas vigentes, e por levantamento bibliografico, em livros, artigos
cientificos, dissertacfes e teses produzidas sobre a teméatica. Credita-se ao problema, que a
atuacao da instituicdo de ensino superior tem sido insuficiente para efetivar politicas publicas
para tal dimensdo do PDI, ndo atingindo assim, os objetivos estabelecidos no mesmo
documento. Dessa forma, pretendemos fornecer uma andlise critica que possa discutir a
eficacia da gestédo presente na UNESP, e sua atuacao orientada pelo PDI 2016.

Palavras-chave: Gestao estratégica. PDI. discentes.

1. INTRODUCAO

A Universidade Estadual Paulista (UNESP) tem se mantido em um patamar
de destaque entre as instituicdes publicas de ensino superior do Brasil, atingindo a
colocacao de 42 lugar no ranking do Center for World University Rankings (CWUR),
um dos mais conceituados rankings internacionais na area de ensino superior. Nesta
edicdo, a UNESP atingiu a 444° posicdo comparativa mundial, e foi a sétima mais
bem avaliada da América Latina. Nesta edicdo foram avaliadas 2000 instituicbes de
ensino, sendo 73 brasileiras. O CWUR baseia-se em diversos critérios e indicadores,

sendo eles agrupados em sete areas: qualidade da educacdo, emprego de egressos,
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gualidade do corpo docente, pesquisa, publicacdes de qualidade, influéncia e
citacbes. (UNESP, 2019a)

Seu destaque para a comunidade académica internacional mostra que a
UNESP busca atingir patamares de exceléncia e protagonismo, indicando uma
atencao focada em determinados objetivos, tendo em consideracédo as dificuldades
atuais e estruturais presentes em sua instituicao.

Para um crescimento em sua qualidade, a UNESP deve estar atenta ao seu
conjunto de caracteristicas e singularidades contingencial. De acordo com o Anuario
Estatistico da UNESP de 2019 (UNESP, 2019b), tendo como ano base 2018, a
instituicdo contava com um corpo de 3.305 professores, 54.655 alunos e 8.897
servidores ativos. A verba destinada para o referido ano foi determinada em R$ 2,7
bilhdes, sendo repartido R$2.214 milhdes para pessoal e reflexos, R$ 456 milhdes
para despesas de custeio, R$ 13 milhdes para dividas e sentencas judiciais e R$ 23
milhdes para despesas de capital. O vestibular de ingresso teve 112.467 candidatos
para 7.725 vagas, sendo a relacdo de 14,56 candidatos por vaga, o que demonstra o
grande interesse e relevancia social assim como o reconhecimento para a sociedade.

No Brasil hA um movimento constante de sucateamento e precarizacdo das
instituicdes de ensino superior publicas (RODRIGUES, 2019), no caso especifico da
UNESP, este cenario ndo é diferente, a instituicdo encontra-se com um saldo negativo
de R$ 245 milhdes o que gerou severas dificuldades or¢camentérias. Com a
justificativa de um melhor planejamento académico, recentemente uma importante
decisédo foi tomada, o que levou consequentemente a uma economia nos gastos, fora
decidido pela suspensao do vestibular realizado no periodo do meio do ano. A
justificativa para tal ato € de que houvera um prejuizo de R$ 1 milhdo nos ultimos

anos, e uma baixa oferta de vagas.

A UNESP apresenta a pior situacdo financeira entre as universidades
paulistas, com déficit orcamentario que ultrapassa R$ 245 milhdes e o atraso
de quase dois meses de pagamento do 13° salério dos servidores. No ano
passado, a reitoria apresentou um plano de reestruturacdo académica e
administrativa para reduzir custos. Além de extinguir o vestibular de meio de
ano, também estuda fechar cursos de graduagdo com baixa procura.
(PALHARES, 2019)
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A politica de cortes financeiros nas instituicbes publicas de ensino superior
no Brasil, pode ser considerada um projeto institucionalizado governamental de
atuacao para enfrentar os “custos” da manutencao desse direito social, alinhados ao

ideal neoliberal enquanto ideal para a tomada de decisfes politicas.

A defesa da educacado superior como bem publico vem sofrendo severos
golpes desde as Ultimas décadas do século passado. O neoliberalismo se
consolidou globalmente como cosmovisdo que determina a racionalidade da
sociedade. Com apoio ideoldgico e financeiro de organismos multilaterais
foram formuladas e postas em pratica varias estratégias de reforma da
educacdo superior com 0 objetivo principal de aliviar a responsabilidade e a
participacéo do financiamento publico e alimentar a expansao das empresas
privadas mercantilistas. (SOBRINHO, 2013)

Dessa forma, a percepgdo atual de gestdo institucional governamental,
também tem sido afetada pela expansdo do neoliberalismo como concepcéo de
Estado, sendo este visto como uma mutacao pos-guerras mundial do conceito de
liberalismo classico presente na literatura de Adam Smith, dentre outros. No
neoliberalismo ha uma reestruturacéo da teoria de modelo de Estado, o qual defende
uma reducdo severa na intervencdo do Estado em suas instituicdes, afetando
inclusive as disposi¢cOes acerca de direitos sociais, visto que na visdo neoliberal, o
préprio mercado poderia nivelar as condi¢des da populagao.

Desde 1980, no Brasil, vivencia uma forte atuagdo do Banco Mundial na
reestruturacao e abertura das economias do pais, sendo notério também sua atuacéo
frente a articulacdo de uma orientacdo para a educacéo, pela implementacdo do
bindmio privatizagdo e mercantilizagao, reincidindo o ideal neoliberal nas politicas
educacionais. (DOURADO, 2002).

Em documentos oficiais do Banco Mundial, fica possivel observar o

direcionamento e medidas que devem ser adotadas para a educacao no Brasil.

Neste sentido, é fundamental destacarmos as recomendac¢cdes do Banco
Mundial para a educacéo superior contidas no documento La ensefianza
superior: las leciones derivadas de la experiencia (1995), cujas prescricdes
séo claras no sentido de: 1) privatizagdo desse nivel de ensino, sobretudo
em paises como o Brasil, que ndo conseguiram estabelecer politicas de
expansdo das oportunidades educacionais pautadas pela garantia de acesso
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e equidade ao ensino fundamental, bem como, pela garantia de um padréo
de qualidade a esse nivel de ensino; 2) estimulo & implementacéo de novas
formas de regulacdo e gestdo das instituicbes estatais, que permitam
alteracdes e arranjos juridico-institucionais, visando a busca de novas fontes
de recursos junto a iniciativa privada sob o argumento da necessaria
diversificac@o das fontes de recursos; 3) aplicacéo de recursos publicos nas
instituicGes privadas; 4) eliminacao de gastos com politicas compensatérias
(moradia, alimentacéo); 5) diversificacdo do ensino superior, por meio do
incremento a expansdo do nimero de instituicBes ndo-universitarias; dentre
outras. (DOURADO, 2002)

Como podemos perceber, uma das atuacdes coerente ao ideal neoliberal é 0
surgimento de novas formas de organizacao politica e administrativa do Estado, como
por exemplo, 0 uso de instrumentos da gestdo empresarial privada nas instituicoes
publicas. (ARAUJO, 2018)

Com referéncia a regulagdo burocratica estatal, foco dessa discussao,
observa-se nas Ultimas décadas o crescente interesse por mecanismos de
controle, com destaque para a utilizacdo do planejamento institucional com
essa finalidade. Nessa nova configuracdo do Estado sdo notérios os
impactos para as instituicdes que séo por ele coordenadas, sendo possivel
identificar oscilacdes dos planos elaborados de acordo com as tendéncias
dos governos em distintos periodos. Desse modo, sdo produzidos e
implementados procedimentos e regras com o proposito de promover os
ajustes no projeto educacional eleito a cada época. (ARAUJO, 2018)

Neste cenario, o governo federal institui em 2004 pela lei 10.861, o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacédo Superior (SINAES), o qual estabelece que para
realizar a avaliacdo da instituicdo se fara necessario, que a mesma apresente um
plano de desenvolvimento institucional (PDI), estabelecendo assim que esse
documento seja elaborado por todas as instituicbes de ensino superior (IES).
Concomitantemente, o Decreto 5.773 de 2006, sendo futuramente revogado e
alterado pelo Decreto n. 9.235 de 2017, nos quais estabelece-se as especificacbes
legais para o exercicio de regulacéo, superviséo e avaliacdo das instituicoes.

Com essas medidas, o PDI se torna obrigatério para as IES, sendo ele um
plano de identificagcdo para as mesmas, devendo caracterizar sua filosofia de
trabalho, a missdo ao qual se prop0e, as diretrizes pedagogicas que orientam suas
acOes, a sua estrutural organizacional e as atividades académicas que desenvolve.
Dessa forma, o PDI € um planejamento realizado pela instituicdo, que apresentara
atraveés de seus valores, a estratégia elaborada para determinado periodo.
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A UNESP desenvolve em 2009 o seu Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) (UNESP, 2009), para viger pelo periodo de 10 anos, este documento elaborado
por uma ampla discussao e debates, buscou apresentar a perspectiva estratégica
para enfrentar os desafios os quais devem ser encontrados no campo académico. O
PDI fora elaborado contemplando seis dimensdes: Ensino de Graduacao; Ensino de
Pé6s-Graduacdo; Pesquisa; Extensdo Universitaria; Planejamento, Financas e
Infraestrutura; e Gestéo e Avaliagdo Académico-Administrativa.

No ano de 2016, o Conselho Universitario da Unesp aprovou as sugestdes
previamente apresentadas para realizar uma adequacéo do documento, sendo esta,
a versao a ser seguida pelos anos subsequentes até o termino da vigéncia do PDI,
considerando-se este um adendo ao original. Acerca dos detalhes do PDI 2016, ele
apresenta a mesma estrutura ja observada no PDI 2009, diferindo nas acdes tracadas
e nos objetivos desejados.

O objetivo do PDI 2016 foi tracado de modo que pudesse ser realizado um
planejamento para estabelecer e decidir quais seriam 0s objetivos a serem atingidos
e por quais agodes isso se efetivaria. Como caracteristica, enquadra-se o PDI como
um documento de nivel estratégico, o qual teria sua atuacéo voltada aos escaldes
mais elevados da gestéo, onde é possivel tornar as ac¢des institucionalizadas, ou seja,
efetivar hierarquicamente as propostas pertinentes ao PDI, dessa forma o documento
assume uma perspectiva politica, pois ao determinar o que devera ser feito nos/pelos
altos escalbes da instituicdo, fica evidenciado que estes deverdo seguir o ideal da
administracdo, tendo em conta as aspiracfes e valores dos atores envolvidos.
(UNESP, 20186, p. 25).

Para Moreira (2011), ao realizar uma analise da reestruturacdo da UNESP,
tendo como base seu PDI de 2009, constata que a instituicdo segue um caminho de
mercantilizacdo subordinando a universidade a interesses de empresas, adotando
medidas pedagogicas que ele chama de “formacéao rarefeita, aligeirada e a baixo
custo”, assim como a possivel reestruturacdo de cursos e programas nao inseridos

em uma légica produtivista.
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A estas medidas tém sido atribuida a denominagao de “politica de inovagao
e transferéncia de tecnologia para a sociedade”. Na nossa avaliagdo, contudo, o
emprego terminolégico mais correto seria politica de privatizagdo da universidade
publica. (MOREIRA, 2011)

Na universidade atual, a adocdo de novos mecanismos de gestdo e
gerenciamento fazem-se cada vez mais recorrente, Chaui (2000) atribui a nomeacao
de “universidade operacional’:

[...] regida por contratos de gestdo, avaliada por indices de produtividade,
calculada para ser flexivel, a universidade operacional esta estruturada por
estratégias e programas de eficacia organizacional e, portanto, pela
particularidade e instabilidade dos meios e dos objetivos. Definida e
estruturada por normas e padrdes inteiramente alheios ao conhecimento e a
formacéo intelectual, estd pulverizada em microorganizacbes que ocupam
seus docentes e curvam seus estudantes a exigéncias exteriores ao trabalho
intelectual. A heteronomia da universidade autbnoma é visivel a olho nu: o
aumento insano de horas-aula, a diminuicdo do tempo para mestrados e
doutorados, a avaliagdo pela quantidade de publicagcbes, coléquios e
congressos, a multiplicacdo de comissdes e relatérios, etc. Virada para seu
proprio umbigo, mas sem saber onde este se encontra, a universidade
operacional opera e por isso mesmo nao age. Nao surpreende, entdo, que
esse operar co-opere para sua continua desmoralizacdo publica e
degradacéo interna.

Logo, ao pensar seu desenvolvimento institucional, uma universidade pode
cooperar com um processo de precarizacado e mercantilizacao da educacao ja atuante
no campo do ensino superior brasileiro, refletindo na jornada de trabalho dos
docentes, no trabalho dos discentes, nas avaliacbes externas e internas, e se
desdobrando em todos o intermeio institucional.

Esta pesquisa pretende focar-se na dimensédo de Ensino de Graduacao, e
para efeitos nesta pesquisa, vale ressaltar que sera estruturada com base no
documento relativo ao adendo do PDI, aprovado em 2016, uma vez que este
apontamento trata-se de uma adequacgéao ao anterior, o PDI de 2009, sendo efetivado
com o objetivo de continuar o planejamento estratégico.

Devido as suas singularidades, o caso da UNESP torna-se peculiar na area
de politica de gestdo brasileira em ensino superior, trazendo para a discussao
problemas e debates especificos ao seu modelo de descentralizagdo institucional. Na

dimensdo de ensino a graduacdo, um dos pilares fundamentais constitutivos no
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padréo de ensino superior publico brasileiro, faz-se necessaria uma analise critica e
construtiva acerca do caminho ao qual a universidade pretende trilhar, aqui entendido
como estabelecido no PDI 2016, fundamentando-se assim, a importancia de realizar
esse estudo.

Logo, esta pesquisa académica pretende focar na questdo que seria a
atuacao pelas praticas institucionais da UNESP na dimensdo de Ensino de
Graduacéo, tal qual estabelecido pelo plano de ac¢bes constantes no PDI 2016,

eficazes para atingir os objetivos propostos no mesmo documento?

2. METODOLOGIA

Esta pesquisa serad realizada através de uma abordagem qualitativa de
carater exploratério, com a intencdo de fornecer uma discussdo mais aprofundada
Nnos conceitos, 0 que espera tornar possivel a realizagdo de questfes mais pontuais
ou hipéteses futuras sobre a tematica, o que a torna menos rigorosa na estruturacao
do planejamento, sendo comumente baseada em levantamento bibliografico e
documental. (GIL, 1989, p. 44).

Dessa forma, partindo da leitura do objeto de pesquisa, o PDI 2016, a
pesquisa se utilizara de levantamento bibliografico de livros classicos e
contemporaneos, artigos cientificos, dissertacdes e teses produzidas sobre o tema,
por contemplar uma abrangéncia mais ampla aos fendmenos identificados e
analisados, organizando-os em fichamento para assim realizar a analise.

Sera realizado também o procedimento de pesquisa documental, tais como
relatorios de pesquisas, tabelas estatisticas, documentos oficiais, reportagens de
jornal (GIL, 1989, p.73), visto a importancia desses dados para a discussao na
pesquisa.

Compreende-se que a fase de andlise de dados ndo se faz passivel de
delimitacdo, ocorrendo de forma constante ao longo desta pesquisa, visto que em
cada etapa da pesquisa, sera realizado a analise de forma indutiva nos documentos

para assim inseri-los ao corpo textual.
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Desta forma, a conceitualizacdo da analise se aproxima da técnica de analise

de conteudo, aqui definido por Laurence Bardin (2009).

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢gdes de producdes/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2009, p. 44, grifo da autora).

Conjuntamente, sera utilizado a andlise documental, compreendida como
“‘uma operagao ou um conjunto de operagdes visando representar o conteudo de um
documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar num estado ulterior,

a sua consulta e referenciagdo” (BARDIN, 2009, p.47)

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta pesquisa encontra-se atualmente em andamento, no periodo inicial,

atualmente ndo possui resultados.

CONSIDERACOES FINAIS

Com esta pesquisa, busca-se fornecer uma analise aprofundada acerca da
atuacao da UNESP perante ao Ensino de Graduacéao, tendo como perspectiva o plano
de acdes formulado no PDI 2016, discutindo dessa forma a sua eficacia enquanto

instrumento de gestéo.
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UMA ANALISE DA PRODUCAO DE TESES E DISSERTACOES
SOBRE O PROUNI E SEUS EGRESSOS

EMERSON FRANCISCO DE SOUZA
JOSE EUZEBIO DE OLIVEIRA SOUZA ARAGAO

Eixo Tematico: Eixo 3 — Universidade, Gestao e Politicas Publicas
Categoria: Comunicacéao Oral de Pesquisa em Andamento

RESUMO: A proposta do presente trabalho é apresentar e discutir um mapeamento
de teses e dissertacfes da area do conhecimento Educacao, que tenham como tema
entender o programa educacional brasileiro denominado Programa Universidade para
Todos (Prouni). Tem-se o objetivo de identificar a transformacéo social na vida do ex-
bolsista do programa ou, em outras palavras, identificar as mudancas na vida dos
alunos egressos apés sua formacdo no ensino superior. Usaremos como fonte de
dados a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e a Athena —
Banco de Dados Bibliogréaficos da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho (Unesp). Os dados serao extraidos apenas de dissertacdes e teses.

Palavras chaves : Educacao , Ensino superior , Egresso , prouni e Analise de dados

INTRODUGCAO

Os aspectos metodoldgicos exercem uma funcéo significativa na pesquisa de
bancos de dados. A partir do referido delineamento, debatemos o problema da
pesquisa e, de modo mais direcionado, estabelecemos metas para a concretizagcéo
dos objetivos propostos. O trabalho ora apresentado pode ser categorizado como
uma pesquisa de abordagem qualitativa. De acordo com as classificacbes
preconizadas pelo estudo, também manifesta um carater exploratério, e 0
procedimento técnico adotado sera o levantamento bibliografico.

O Ensino Superior no Brasil apresentou um atraso historico em relacdo aos
demais paises da América Latina. Desde o século XVI, os espanhdis estavam
fundando as universidades no “Novo Mundo” (a América), com todo o aval do
catolicismo. No entanto, o Brasil inaugurou suas primeiras universidades apenas no
século XIX, ou seja, trés séculos mais tarde. Mas o que tinhamos eram apenas
cadeiras de ensino superior em diversos lugares espalhados pelo pais. Entretanto,
com a vinda da familia real para o Brasil, em 1808, ndo houve a criacdo de uma

universidade legitima voltada para pesquisa com autonomia plena administrativa. 1sso
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s6 vai acontecer em 1920, com a fundagcdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, e, mais tarde, com maior autonomia, com a criacado da Universidade de Sao
Paulo, em 1934.

Nos anos 2000, no Governo do entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
por meio de Emenda provisoria n°® 213, de 10 de setembro de 2004, e pela Lei n°
110.096, de 13 de janeiro de 2005, institui-se o Programa Universidade para Todos —
Prouni.

Segundo Costa e Ferreira (2017), o Prouni aumentou em 5,15% as matriculas
de alunos no ensino superior privado. As bolsas eram distribuidas para as minorias
da populagdo. Do ano de sua criagdo ao segundo semestre de 2014, o Prouni
concedeu cerca de 1,4 milh&o de bolsas para estudantes, sendo 70% bolsas integrais.

Gréfico 1 — Quantidade de bolsas ofertadas por ano pelo Prouni.

196042

74273 1037

34816

0 475 747 1889 4450 12310

Ano 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

Fonte: Elaborado a partir dos dados do MEC (Brasil, 2015). Disponivel em: http://siteprouni.mec.gov.br/

Esse programa tem como objetivo propiciar o ingresso da classe trabalhadora
nas universidades privadas; no entanto, essa demanda € também relacionada a uma
I6gica de mercado, que se caracteriza pela busca de méo de obra cada vez mais
qualificada.

De acordo com o Ministério da Educacédo, em 2013, 31% do total de
matriculas nas universidades particulares eram de alunos ligados aos programas do
Governo Federal, o Fies (Fundo de Financiamento Estudantil) e o Prouni. Segundo o

Ministério da Educacdo, nos trés primeiros anos do Governo Dilma Rousseff, os
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beneficios dos Fies passaram de 224.782 a 1,143 milh&o, com a expanséo de 400%
do valor em 2013.

Grafico 2 : A expansao do fies e prouni 2010 - 2013

Vi li ) "
Faculdade “piiblico-privada
Mais de 30% dos alunos do ensino superior particular recebem ajuda federal
B Matriculas - Em mil B Fies e Prouni X matriculas totais
5500 7T Alunos com Fies** - Em mil Alnos com Prouni®* - Em mil Em mil
5140 1143 2010 10,7%

§

o

. 838 ¢

4966

4736 5017
iiod 4337 466 2165
2013
31%
747
4000
2010 201 2012 2013* 2010 2011 2012 2013

Fonte: Minstirio da Edwcacso (MEC), *Projeo; “Alumos com bolsas € contratos de empeistion atialmente ativos.

Fonte: Ministério da Educacéo,2015

O levantamento bibliografico nasce da necessidade da delimitacdo do tema
de pesquisa de Doutorado em Educagédo, iniciado no ano de 2019 pela Unesp,
campus de Rio Claro. Desenvolver o projeto de pesquisa exige a eleicdo dos assuntos
gue serdo pesquisados. Por hora, apresenta-se o titulo da tese: “Universidade para
uma pequena elite: a classe trabalhadora vai ao ensino superior privado (2004-2014)”.

Assim, este Projeto de Doutorado tem como objetivo realizar uma pesquisa
histérica sobre o periodo que vai dos anos de 2004 a 2014 com alunos oriundos da
classe mais humildes da sociedade, que tiveram acesso as universidades de ensino
particular por meio de programas de incentivo do Governo Federal. Em um primeiro
momento, far-se-a uma pesquisa historica sobre as politicas de acesso da classe
trabalhadora ao ensino superior; posteriormente, faremos uma analise histérica e
politica sobre as eleicdes dos anos de 2002, 2006, 2010 e 2014. Em um segundo
momento, abordaremos a histéria dos programas sociais de incentivo ao acesso da
classe trabalhadora a universidade ao longo da histéria do Brasil. Logo apds,
analisaremos a politica historica de implantacdo do Programa Universidade para
Todos (Prouni), em 2004. E, por fim, entrevistaremos o0s alunos que fizeram uso do

programa social de incentivo ao Ensino Superior. Nessas entrevistas, analisaremos
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guais sao os resultados socioecondmicos de mudangas com a concluséo do Ensino
Superior. O enfoque sera dado prioritariamente aos alunos da cidade de Séo Paulo,
capital, mais especificamente na regido de Campo Limpo, Zona Sul de Sdo Paulo,

localizado na periferia da capital.

Problema de pesquisa

Qual a importancia do Prouni para a transformacédo da vida social e

econdmica do ex-aluno de baixa renda?

Banco de dados de teses e dissertacdes

Como se trata de uma pesquisa que busca desenvolver um projeto de
Doutorado, optamos por fazer levantemos de dissertagdes e teses para entender
melhor o estado do conhecimento de pesquisa desenvolvida no pais ao longo das
Ultima décadas. Utilizaremos, como primeira base de dados, a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)!, que relne 425.104 dissertacbes e
153.326 teses, com 115 instituicbes de pesquisa cadastradas, nacional e
internacionalmente.

O IBCT desenvolveu e coordena a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD), que integra os sistemas de
informacéo de teses e dissertacdes existentes nas instituicoes
de ensino e pesquisa do Brasil, e também estimula o registro e
a publicacdo de teses e dissertacoes em meio eletrbnico. A
BDTD, em parceria com as instituicdes brasileiras de ensino e
pesquisa, possibilita que a comunidade brasileira de C&T
publique e difunda suas teses e dissertacdes produzidas no
Pais e no exterior, dando maior visibilidade a producéo cientifica
nacional. (http://bdtd.ibict.br/vufind/)

A BDTD foi criada em abril de 2002. Para definir o projeto, foi criado o Comité

Técnico Consultivo (CTC), constituido por representantes de diversos setores, como

! Pesquisa realizada no site: http://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 22 out. 2019.


http://bdtd.ibict.br/vufind/
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o Instituto Brasileiro de Informagéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT); o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ); o Ministério da
Educacao (MEC) — representado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e pela Secretaria de Educacao Superior (SESu), pela
Financiadora de Inovagdo e Pesquisa (FINEP) e pelas trés universidades que
participaram do grupo de trabalho e do projeto-piloto — Universidade de Sao Paulo
(USP), Pontificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro (PUC-RIO) e Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Dentre as atribuicbes do grupo, o CTC apoiou 0
desenvolvimento e aprovou o Padrdo Brasileiro de Metadados para Teses e
Dissertacdes (MTD-BR) (http://bdtd.ibict.br/vufind/Content/history, tendo comecado
suas atividades na rede virtual no ano de 2006.

Em 07 de outubro de 2019, realizamos uma busca avancada na BDTD.
Fizemos uso do campo de pesquisa chamado de titulo. A primeira busca foi com
descritores, com o descrito “Prouni’. Obteve-se o0 resultado de 201 teses e
dissertagbes. Em uma segunda busca, mais detalhada, fizemos uma pesquisa com
seguintes descritores: “Prouni”, “aluno”, e os anos de delimitagcdo da pesquisa: “2004-
2014”. Apareceram exatamente 18 trabalhos, e, assim, fizemos download? das dez
teses de Doutorado e das oito Dissertacfes de Mestrado. Em uma leitura prévia dos
titulos, resumos e introdugdo, resolvemos realizar outra pesquisa, pois alguns
trabalhos fugiam do nosso tema. Dessa forma, aproveitamos seis trabalhos. Cisco

dissertacOes e uma tese.

Figura 1: Plataforma de pesquisa: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertacdes

2Em linguagem simples, baixamos o arquivo.
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Fonte: http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Advanced?edit=23433811

Em uma terceira pesquisa na plataforma de dados, fizemos uso dos
seguintes descritores: “Prouni”, “2004-2014” e “egresso”. Tivemos o resultado de 4
pesquisas. No entanto, em leitura prévia dos titulos, resumos e introducdo,
escolhemos, para analisar mais profundamente, uma tese de Doutorado e um
trabalho de Mestrado.

Em uma quarta pesquisa na plataforma, fizemos a utilizacdo dos seguintes
descritores: “Prouni”, “2004-2014” e “baixa renda”. O resultado obtido foi de cinco
trabalhos. No entanto, quatro deles ja haviam aparecido nas pesquisas anteriores e
o trabalho inédito ndo correspondia ao assunto pesquisa, segundo 0s critérios
adotados nas pesquisas anteriores.

Em uma ultima pesquisa no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes, utilizamos as seguintes descritores: “Prouni”, “egresso” e
“‘entrevista”. A pesquisa revelou doze trabalhos, entretanto quatro deles ja haviam
aparecido em outras pesquisas. Dessa forma, em uma leitura prévia dos titulos,

resumos e introducédo, excluimos cinco trabalhos que ndo se adequavam a nossa
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proposta de pesquisa. Finalmente, utilizaremos apenas trés trabalhos, quais sejam
duas disserta¢coes de Mestrado e uma tese de Doutorado.

Tabela 1 — Pesquisa de dados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacfes (BDTD).

MODALIDADE QUANTIDADE UNIVERSIDADE | UNIVERSIDADE
i} PUBLICA PRIVADA
DISSERTACOES 8 8 0
TESES 3 2 1
Fonte: Autoria propria.
Grafico 3 : Dados coletados BDTD
9
M Disertagdo
W Teses

B

Universidade Privada

Universidade Publica

Quantidade

Fonte: Autoria propria.

A tabela e o grafico evidencia uma prevaléncia do ensino publico sobre o
privado em relagdo aos temas pesquisados em nosso levantamento de dados. A tese
gue aparece em destaque pela universidade privada é da Pontificia Universidade
Catodlica de S&do Paulo (PUC-SP). Assim, podemos afirmar que os dados

apresentados nao estdo longe do resultado daqueles da pesquisa no pais em 2019,
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gue demonstram que 95% das pesquisas realizadas no pais estdo no ambito da

educacéo publica.®

Figura 2: Desenvolvimento das pesquisas nas universidades publica.

Desempenho das principais universidades brasileiras em pesquisa

Periodo 2011-2016
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Tabela 2: Pesquisa por regido do Brasil

MODALIDADE QUANTIDADE | SUL | SUDESTE | CENTRO | NORTE | NORDESTE
-OESTE

DISSERTACOES 8 2 2 0 1 3

TESES 3 0 2 1 0 0

Fonte: Levantamento feito pelo autor.

Gréfico 4 . Trabalhos encontrados por regido do Brasil BDTB

3 Disponivel em: https://www.unifesp.br/reitoria/dci/noticias-anteriores-dci/item/3799-universidades-
publicas-realizam-mais-de-95-da-ciencia-no-brasil
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Fonte: Levantamento feito pelo autor.
Sobre o levantamento regional de nossa pesquisa, verificamos que sédo duas

dissertacfes na regido sul, mais especificamente no Rio Grande do Sul; duas na
regido sudeste, sendo uma na Universidade de S&o Paulo (USP) e outra na
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp); a regido norte apresenta apenas um
trabalho, na Universidade Federal do Amazonas; ja a regido nordeste é a com maior
numero de dissertacdes: duas na cidade de Recife, capital de Pernambuco, e outra
em Natal, capital do Rio Grande do Norte. As trés pesquisas de tese de Doutorado
ficaram apenas em duas regides: sudeste, mais especificamente o estado Sao Paulo,
e centro-oeste no estado de Goias.

As pesquisas encontradas com sua concluséo estao entre os anos de 2008
a 2017, com destaque para trés trabalhos neste ultimo 2017. O que podemos ver é
gue vem aumentando ainda timidamente o nimero de pesquisas com este tema. Trés
dissertacbes de Mestrado estdo ligadas ao departamento de Educacédo das suas
universidades. J& duas séo requisitos para titulo de mestre em Administracéo, e as
outras trés em Sociologia, Servico Social e Economia. J4 as teses de Doutorado estéao

todas ligadas ao departamento de Educacéo.
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Analise de conteudo do material bibliografico

Scherdien (2017) faz uma analise histérica do ensino superior. Ele destaca a
importancia da vinda da familia real para o Brasil em 1808. Enfatizar que esse
acontecimento historico que tornara visivel a necessidade da criacdo de ensino
superior no Brasil, com o objetivo principal de formar o quadro burocratico que atuaria
na organizacdo do pais. Ja Milanez (2016) relata que a classe trabalhadora teve
acesso, em massa, ao ensino superior a partir de 2004 com o Prouni. Ensino este
gue, historicamente, sempre esteve reservado para uma pequena elite. No entanto,
séo poucos os trabalhos que citam a formacao jesuita com caréater superior (Camara
Araque, 2014) nos anos antes de 1808 com a vinda da familia real.

Ao longo de nossas pesquisas, tendo como foco as teses e dissertacoes,
percebemos que o Prouni esta sempre vinculado aos conceitos de democratizagédo
do ensino superior, politicas publicas, governos do Partido dos Trabalhadores,
mercado de trabalho, melhores condicéo de vida etc.

Segundo Scherdien (2017), em relacédo aos conceitos de democratizacdo do
ensino superior, alguns trabalhos relatam que, na histéria do ensino superior no Brasil
, as camadas mais pobres da sociedade n&o tiveram acesso a essa modalidade de
ensino ao longo da histdria, ja que sempre esteve atrelada as classes mais altas da
sociedade. Como relatamos na apresentacao da pesquisa de Mestrado de Scherdien
(2017).

O ensino superior brasileiro se configura, historicamente, como um espaco
de formacédo elitista e excludente, destinado as classes dominantes. No
entanto, esse cenario tem se alterado ao longo dos ultimos 20 anos, a partir
do processo de expanséo e diversificagdo do acesso ao ensino superior, 0
qual possibilitou o ingresso de grupos antes pouco expressivos, por meio de
politicas publicas como o Programa Universidade para Todos — Prouni.
Frente a esse contexto de expansao no acesso ao ensino superior do pais,
essa pesquisa visa compreender como a origem social influencia o acesso,
permanéncia e conclusdo do ensino superior, assim como a posterior
insercao profissional dos jovens egressos do Prouni, no momento em que
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essa se configura como uma politica publica baseada em critérios de
selegéo socioecondmicos. (Scherdien, 2017, p. 5)

Segundo Milanez (2016) ha poucas pesquisas, em ambito nacional, sobre
os alunos egressos do Prouni. Estamos diante de um processo novo de dados
cientificos. Segundo as trabalhos pesquisados, o Prouni foi criado durante o primeiro
mandado do governo do entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, nasce a partir de
uma medida provisoria no ano de 2004 e depois se torna lei em 2005.

O Prouni foi instituido em 10 de setembro de 2004 pela Medida Proviséria
(MP) n° 213 e posteriormente transformado na Lei n°® 11.096/05. Destina-se
a concessao de bolsas integrais e parciais nas instituicbes de ensino superior
privadas especialmente a estudantes de baixa renda egressos do ensino
médio publico, pessoas com deficiéncia e estudantes na condig¢&o de bolsista
integral das escolas privadas de ensino médio. Também é destinado a
professores da rede publica de ensino especificamente para os cursos de
licenciatura, normal superior e pedagogia, destinados a formacédo do
magistério da educacao basica, neste caso vinte independente de renda. A
concessdo de bolsas ocorre por meio de um contrato estabelecido com o
governo e as Instituicbes de Ensino Superior (IES) privadas em troca de
isencdo de impostos. (Camara Areque, 2014, p. 25)

Camara Araque (2014) demonstra, com tabelas tiradas de dados oficiais do
Ministério da Educacéo, o cenario do ensino superior ao longo da historia do Brasil,
especificamente em relacdo ao Prouni e a formacdo através de bolsas parciais e
integrais. Segundo Bustos (2017), em 2010, foram concedidas 115.351 bolsas
parciais e 125.922 integrais. E em 2014, foram concedidas 87.995 bolsas parciais e
204.587 integrais.

No entanto, segundo Teles (2017), os beneficios fiscais concedidos as
universidades privadas para que ofertassem a bolsa apresentavam um valor acima
das mensalidades pagas pelo alunos que ndo usufruiam de nenhum beneficio. E
muitas delas ofertava vagas que permaneciam ociosas. Essa situacao, para o capital
educacional do ensino superior, € um mercado extremamente benéfico. E evidente
gue as vagas que estavam disponiveis nas universidades privadas poderiam ser

preenchidas pelas bolsas do Prouni. Pois seria deduzidos em impostos federais.

Egressos e entrevistas
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Os alunos egressos citados nas pesquisas apresentam varias
caracterizag6es. Mas, na maioria dos casos, busca-se entender a situagao deles no
mercado de trabalho, e de como seu ingresso ao ensino superior modificou sua visao
cultural e quais foram os beneficios em sua vida pessoal ap0s essa experiéncia. Dos
onze trabalhos pesquisados, seis trabalham com entrevista.

Pensando em nosso tema de pesquisa encontramos entrevistas de varios
lugares do estado de Sdo Paulo , mais nenhum de nossa regido que gueremos
pesquisa : duas estdo na grande Sao Paulo — Milanez (2016), Costa (2012) — e outras

duas no interior de S&do Paulo — Limeira, Telles (2017) e Saes (2015).

Tabela 3 — Trabalhos com entrevistas dados BDTD

Modalidade Quantidade Entrevistas Estruturadas | Semiestruturadas
Dissertacao 8 5 2 3
Teses 3 1 0 1

Fonte: Levantamento feito pelo autor.

Grafico 6 : Trabalho que utiliza entrevistas , dados BDTD

B Dissetacoes
W Teses

I |
Quantidade Entrevista Estruturada Semi-estruturada

Fonte: Levantamento feito pelo autor.
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Quatro dessas entrevistas estdo relacionadas a Pierre Bourdieu, e as
principais categorias desse autor para andlise de entrevistas e de habitus e capital
cultural. Em todos os onze trabalhos, o nome de Bourdieu aparece nas Referéncias

Bibliograficas. A obra que consta em todas as referéncias é A reproducdo?.

O Banco de Dados da UNESP

A escolha pelo segundo banco de dados refere-se a Unesp. Criada
oficialmente em 1976, € o resultado da juncdo de varios institutos isolados que
estavam distribuidos pelo estado de S&o Paulo. A grande maioria dos seus 24 campi
atualmente estdo no interior de S&o Paulo, e essa expansao se deu principalmente

na décadas de 50 e 60.

Figura 3 — Unidades da UNESP pelo estado de S&o Paulo

Fonte: https://www2.unesp.br/portal#!/sobre-a-unesp/historico/

Os motivos principais para a escolha do banco de dados da UNESP estao
relacionados a meu vinculo académico. Estou matriculado no Doutorado em
Educacdo pela UNESP Rio Claro desde 2019. Assim, podemos enfatizar a
importancia de entender o que esta sendo produzido nessa universidade, com relagcéao

ao tema que estou pesquisando. No entanto, ndo podemos deixar de levar em

* BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A Reproducéo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. 72 ed. Petrdpolis, RJ: Editora Vozes, 2014.
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consideragao que os cursos de Mestrado e Doutorado em educacéo estao vinculados
apenas a trés unidades da Unesp, a saber, Marilia, Presidente Prudente e Rio Claro®.
Por isso talvez ndo encontremos uma producéo tao vasta no campo de pesquisa de
levantamento de dados aqui proposto.

Os dados de teses e dissertacbes da Unesp encontram-se em uma
plataforma chamada “Catalogo Athenas™. O site ndo informa quantas teses e
dissertacbes estdo disponiveis; assim, é preciso fazer a busca para ver que
encontramos. No entanto, o site da plataforma de dados ndo informa histérico e data
da criacao etc.

Fizemos o uso da base de dados Athena. Em um primeiro momento, 0 acesso
foi obtido pelo site da Unesp, e assim tivemos acesso as teses e dissertagdes, em
gue aparecem 0s seguintes modos de pesquisa: palavras, campo, busca, registro e

base.

Figura 4 — Plataforma de Pesquisa UNESP Athena

Catalogo Athena
runesp"*' Identificasao Encerrar Sessdo Usudrio Preferéncias Bases de Dados. Fale Conosco Pedido de EEB USP/UNICAMP Ajuda

Busca Simples Busca Multicampo Busca Multibase | Busca Avangada
Busca por Palavras - Simples

Palavras

campo Todos os campos

Buscar registros com todas as palavras ) a express3o exata
Base Catalogo Coletivo-UEPD1

o 1 Livex |

Filtros de busca:

Idioma: Todos v Ano de publicacio de: até: AAAA (Use 2 para truncar o ano quando no usar intervalo defaté.
Exemplo: 1997 - anos 50,

Formato: Tese/Dissertagdo ¥

¥
¥ Clique aqui para dicas de busca

Fonte: https://www.athena.biblioteca.unesp.br/F?RN=272835467
Em uma primeira pesquisa, em 07 de outubro de 2019, fizemos uso dos descritos

“Prouni”, e apareceram seis trabalhos, sendo quatro dissertagcbes e duas teses. Com

0 mesmo processo da outra base de dados que jA mencionamos aqui este artigo ,

5 Disponivel em: http://propgdb2.unesp.br’lhome_page/pesquisar_programa.php
6 Disponivel em: https://www.athena.biblioteca.unesp.br/F?RN=944306175
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fizemos algumas eliminagbes. Em uma leitura prévia dos titulos, resumos e
introducé&o, resolvemos por optar por outras pesquisas, pois alguns trabalhos estavam
fora do nosso tema de pesquisa. No entanto, ficamos com duas dissertacfes e uma

tese.

Em uma segunda pesquisa avangada, colocamos os seguintes descritores:
“‘Prouni” e “2004-2014”. Foram encontrados dois trabalhos — uma tese e uma
dissertacdo. Porém, foram eliminadas pelos mesmos critérios ja citados — por titulo,
resumo e introducado nao indicar semelhanca com nossa pesquisa pretendida.

Em uma terceira pesquisa, colocamos os seguintes descritores: “Prouni”,
“baixa renda” e “educagao superior”. Foram encontrados cinco trabalhos — duas teses
e trés dissertacbes. Apos a leitura do titulo, resumo e introducdo, encontramos
apenas uma dissertacdo com tema semelhante ao nosso.

Fizemos outras pesquisas, tentando buscar outros descritores, mas o0s
resultados ofertados foram os mesmos das pesquisas anteriores, e em alguns

descritores ndo achamos trabalhos algum.

Tabela 4: Levantamento de banco de dados Athena — UNESP.

Modalidade Quantidade
Dissertacao 3
Tese 1

Fonte: Analise de material bibliografico Athena — Unesp.
Gréfico 7: Trabalhos Unesp ~ATHENA



16

o,
e°
® .' e :
D 1l CBPU \igt
> ¥
“E 1l CONGRESSO BRASILEIRO DE PEDAGOGIA UNIVERSITARIA E‘{
unesp POLITICA, DOCENCIA E DIVERSIDADE: ESPACOS (NA, DA, PARA A) UNIVERSIDADE ~ JLI"U -

3.5

B Quantidade

Dissertgoes Teses

A pesquisa em si apresenta um trabalho de Rio Claro — Basconi (2014), e dois
trabalhos de Araraquara, uma dissertacdo e um doutorado — Alves (2016) e Bovério
(2014).

No entanto, temos que informar que o site que colocamos como referéncia no
rodapé da pagina anterior ndo informa que na unidade Unesp Araraquara ha curso
de pdés-graduacao na area de Educacdo. O unico trabalho que temos que néo é da
area de Educacao € da unidade de Franca — Rodrigues (2019) — e situa-se na area
do Servico Social.

As pesquisas em geral situam-se no mesmo debate que foi levantado
anteriormente, proposto pelo outro banco de dado especificos. Bovério (2014), a
Unica tese encontrada na Athena, busca analisar se o Prouni respondeu as
expectativas dos seus egressos. Realiza pesquisa semiestruturada e responde a
guestao ligada ao capital cultural. Uma de suas principais influéncias é Pierre
Bourdieu. As entrevistas estdo concentradas no interior de S&o Paulo, mais

especificamente na regido de Ribeirdo Preto-SP .

Em seguida, houve um esforco metodoldgico de aplicar a pesquisa para os
bolsistas das regides situadas no entorno da cidade cuja IES foi escolhida
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para aplicar o estudo piloto. Decidiu-se investigar uma metodologia que
contemplasse as cidades que possuiam IES, por regido administrativa.
Foram pesquisadas as regides administrativas e, em seguida, foi feita uma
pesquisa no sistema e-MEC, em cada cidade das respectivas regides, para
verificar quais possuiam IES com cursos presenciais. Foram obtidos os
seguintes resultados: Ribeirdo Preto: 42 09 IES (01 Universidade, 03 Centros
Universitarios e 05 faculdades); Sertdozinho: 02 Faculdades; Bebedouro: 01
Centro Universitério; Jaboticabal: 02 Faculdades; Monte Alto: 01 Faculdade;
Taquaritinga: 02 Faculdades; Catanduva: 02 Faculdades; Matéo: 02
Faculdades; e Araraquara: 01 Centro Universitario e 02 Faculdades. A partir
destes dados, foi feito um estudo analisando-se as varias possibilidades e
decidiu-se por escolher uma regido administrativa, como recorte de
pesquisa. Foi entdo escolhida a regido administrativa de Ribeirdo Preto/SP.
Esta opcgédo se deu por definicdo de dois critérios: o primeiro foi em virtude
dos alunos que participariam do estudo piloto estudarem em uma das IES,
cuja cidade pertence a esta regido administrativa; e o segundo critério foi o
fato desta regido possuir todas as modalidades de IES: Universidade, Centro
Universitario e Faculdade. (Bovério, 2014, p. 42)

Os problemas da pesquisa sdo variados. Uma delas realiza uma analise do
Prouni além do certificado. Basconi (2014) tentar reconhecer, identificar quais sao as
politicas capitalista por tras do Prouni. A conclusdo da analise vai demonstrar a
existéncia de uma demanda mercadoldgica e a incidéncia de uma logica do capital
sobre o investimento no ensino superior privado. No entanto, a autora centraliza seu
trabalho na formacéo de professores e tentar apontar quais tipos de formacéo sao

oferecidos para estes alunos egressos do Prouni.

No bojo da expansédo privatizada e mercantilizada do ensino superior,
concluimos que o Prouni contribui para a perpetuacao do projeto educacional
da classe dominante para a classe trabalhadora, na particularidade do
desenvolvimento capitalista no Brasil. Nesse sentido, o Prouni também
contribui para a ocupacao das chamadas vagas ociosas, que mais parecem
vagas anunciadas pelas IES privadas como forma de obter incentivos e
justificar o seu papel inevitavel na democratizacdo do acesso ao ensino
superior. (Basconi, 2014, p. 158)

Ja as outras pesquisas ndo trabalham com entrevista mas com banco de
dados e documentacdo oficial e bibliografico. No entanto, nos ajudam muito a
entender a situagdo do ensino superior no Brasil, principalmente nessas ultimas
décadas, e ressalta alguns dados que ja estavam contidos nas pesquisas no outro
banco de dados estudado por nos, principalmente sobre a situacdo socioeconémica
dos egressos do Prouni.
Consideragdes finais
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Grafico 8 — Gréfico geral de publicacdes sobre temas de pesquisa ,banco de
dados UNESP e BDTD
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Fonte de autoria propria

A partir da analise dos gréaficos de dados retirados do banco digital da Athena
UNESP e da biblioteca brasileiras de teses e dissertacdes, percebemos que vém se
intensificando os estudos sobre as tematicas aqui propostas, principalmente sobre a
guestdo do Prouni e egressos, mas de forma muito timida, jA que seu maior pico
configura-se em trés trabalhos anuais, de 2014 e 2017.

Podemos concluir, a partir das andlises feitas, que, para os autores, o Prouni
exerce um papel que se apresenta ligado a grande demanda do capital, e que, em
alguns poucos casos, realiza uma mudanca significativa no capital cultural do
egresso, na visao de Pierre Bourdieu, cujo pensamento grande parte das teses busca
contemplar. No entanto, nas pesquisas dos ultimos dois anos, vemos que 0s alunos
gue fazem parte do Prouni buscam uma melhor qualificacdo para o mercado de
trabalho e que os conteldos ofertados sao de qualidade duvidosa e que, em grande
parte, ndo ha interesse para desenvolvimento de pesquisa.

Enfim, constata-se que, para alguns autores, a graduacao pelo Prouni ndo
traz mudancas significativas na vida dos egressos e nao contribui para as diminuir as

desigualdades sociais.



19

’...-.’,'o

L T

e°,
° -+

» Il CBPU “ I
‘o ' —
I CONGRESSO BRASILEIRO DE PEDAGOGIA UNIVERSITARIA GEPPU
unesp POLITICA, DOCENCIA E DIVERSIDADE: ESPACOS (NA, DA, PARA A) UNIVERSIDADE

Pensando em nosso projeto de entrevista, verificamos que os trabalhos
encontrados trazem alguns aspectos semelhantes e outros bem diferentes, como a
pesquisa de documentos e um debate politico sobre o periodo de implantacdo do
Prouni. O ineditismo de nosso trabalho de pesquisa caracteriza-se por ideias que nédo
encontramos nas pesquisas analisadas, quais sejam: a regidao do estado de Séao
Paulo pesquisada nédo é abordada em nenhum trabalho — pesquisar sobre os alunos
egressos do Prouni na regiao do Campo Limpo, em S&o Paulo-SP. Um segundo ponto
gue confirma esse ineditismo é o de que ndo ha um trabalho dessa natureza com

enfoque historico critico de ser pensar o debate sobre o Prouni.
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A CONTRIBUICAO DO NUCLEO DE APOIO PSICOPEDAGOGICO (NAPP)
COMO LOCUS DE ATENDIMENTO AOS ESTUDANTES DO CURSO DE
MEDICINA

ERICA MITUBASHI IMANISHI
Eixo Tematico: Universidade, gestdo e politicas publicas

Categoria: Trabalho resultante de pesquisa cientifica realizada por pesquisador
profissional, sem apoio de agéncia de fomento

RESUMO:

As experiéncias académicas dos estudantes durante o primeiro ano na universidade sdo
importantes para a permanéncia e sucesso no Ensino Superior. Jovens que concluem o
ensino médio e ingressam, logo em seguida, em uma faculdade, sofrem impactos que vao
além da profissionalizacao, pois este € marcado por inimeros desafios, tanto pela adaptagéo
ao curso de graduacédo, quanto pela transicdo entre a adolescéncia e a vida adulta. Dentre
as situacdes vivenciadas de adaptacdo nesse novo meio social, destacam-se: convivio com
novas pessoas, metodologia e conteudos diferenciados; estrutura da Instituicdo de Ensino
Superior (IES) e responsabilidades pessoais e académicas. O objetivo geral da pesquisa é
analisar as acg0Oes realizadas pelo NAPP de instituicdo privada de ensino superior, localizada
no interior de Sao Paulo, no periodo de 2012 a 2017 aos estudantes do curso de Medicina,
como forma de auxilio em sua adaptacéo e permanéncia na IES. A metodologia é qualitativa,
exploratéria, fundamentada na analise documental. Durante a pesquisa verificou-se a que o
NAPP vem oferecendo uma diversidade de atividades com um nUmero expressivo de
atendimentos (4.607) no periodo de 2012 a 2017. Todas as atividades visam contribuir para
a adaptacdo, permanéncia e progresso do estudante. Constatou-se que a maioria das acdes
desenvolvidas pelo NAPP se configura no auxilio ao estudante para o enfrentamento das
situacbes de fragilidades e que todos os servicos oferecidos possuem boa aceitacéo,
verificados pelos nimeros de atendimentos. Ressalta-se ainda que o NAPP tem sido um
espaco importante de acolhimento e orientacdo na formacdo pessoal e profissional, e que
suas ac¢les podem contribuir para a adaptacdo e permanéncia na IES.

Palavras-chave: Ensino superior; Curso de Medicina; Aluno ingressante; Nucleo de Apoio
ao Estudante.

1. INTRODUCAO:

Verifica-se que as experiéncias durante o primeiro ano na universidade sao muito
importantes para a permanéncia no ensino superior e para 0 sucesso académico dos

estudantes (Pascarella; Terenzini, 2005; Reason; Terenzini; Domingo, 2006). H& significativa
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diferenca de estilos de aprendizagem entre o ensino médio e a vida universitaria e a forma
de adaptacdo desses dois contextos podem interferir na aprendizagem do estudante.

Especialmente nos anos iniciais, e para aqueles jovens que concluem o ensino médio e
ingressam logo em seguida em um curso superior, a universidade tem um impacto que vai
além da profissionalizacdo (Almeida; Soares, 2003). Segundo Cunha e Carrilho (2005), o
ingresso dos alunos no ensino superior € marcado por inUmeros desafios, tanto pela
adaptacdo ao curso, quanto pela transi¢cdo entre a adolescéncia e a vida adulta.

Dentre as situa¢fes vivenciadas de adaptacdo nesse novo meio social, destaca-se:
convivio com novas pessoas, metodologia e contetdos diferenciados, estrutura da instituicdo
de ensino superior (IES), responsabilidades pessoais e académicas. Além disso, este
estudante enfrenta a transicdo natural entre a adolescéncia e a vida adulta. Diante dessas
situacbes a serem enfrentadas, ajustar-se a universidade implica, assim, integrar-se
socialmente com as pessoas desse novo contexto, participando de atividades sociais e
desenvolvendo rela¢des interpessoais satisfatérias (Diniz; Almeida, 2006; Pascarella;
Terenzini, 2005).

Autores como Almeida (2007), Saavedra (2011), Soares (2009) e Zago (2006) indicam a
proposta da disposicéo de servicos de apoio e integracdo ao estudante nas instituicbes de
ensino superior, ou seja, a instituicdo deve disponibilizar aos ingressantes, recursos que
auxiliem a sua integracdo, aprendizagem e desenvolvimento.

O auxilio psicopedagdgico de atendimento ao estudante se fundamenta na
Psicopedagogia (com sua inser¢do no Brasil, na década de 70), que tem constituido como
importante campo de atuacado, estudos e pesquisas sobre o processo de aprendizagem e
suas dimensBes. O trabalho psicopedagdgico se apresenta em duas modalidades de
intervencdo: a dimenséo clinica, voltando-se para o atendimento individual sujeito x objeto de
conhecimento e a dimenséo institucional, focalizando a instituicdo, seja escola, hospital,
empresa, industria, enquanto espaco fisico e psiquico da aprendizagem (Bridi, 2008).

No ensejo de contribuir para a integracdo e adaptacdo de seus estudantes, a IES
pesquisada criou em 2012, periodo de sua inauguracéo, o Nucleo de Apoio Psicopedagdgico
(NAPP), que consiste numa acdo multidisciplinar voltada ao atendimento e a orientagéo dos
académicos no que tange a superacdo de dificuldades no processo de aprendizagem, no
campo do relacionamento interpessoal e disturbios comportamentais e cognitivos que afetam

o0 desempenho académico, bem como o apoio didatico-pedagdgico aos docentes.
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A instituicdo iniciou suas atividades em 2012, com a sua primeira turma do curso de
medicina formada por trinta (30) estudantes. No segundo semestre desse mesmo ano houve
0 inicio de uma nova turma, também com trinta (30) estudantes. A partir de 2013, o ingresso
passou a ser anual e o nimero de vagas foi ampliado para sessenta (60) e desde 2016 até
atual, o ingresso tem sido de noventa (90) estudantes por ano.

Visando o acolhimento ao estudante, desde o inicio das suas atividades em 2012, a IES
disponibilizou o servi¢o de atendimento ao estudante (NAPP) e gue vem mantendo até hoje.
Segundo documentos da IES disponibilizados para a Comissao de Avaliacdo Institucional do
INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, a atuagéo
do Nucleo se operacionaliza de maneira organizada e cientifica, com base em campos de
estudos especificos, a partir das seguintes modalidades:

| - Atendimento individual, com o fim de diagndstico e orientacéo;

Il - Atendimento em grupos de apoio, com o fim de contribuir com o desenvolvimento
de aspectos que incidam sobre o processo de aprendizagem, por meio de encontros e/ou
oficinas;

[l - Encaminhamento, caso necesséario, para acompanhamento com outros
profissionais.

O NAPP é composto por uma equipe multidisciplinar formada por psicopedagoga,
psicéloga e docentes (mentores e responsaveis por monitorias) que desenvolvem acdes de

apoio ao estudante através de demanda espontanea ou busca ativa.

2. METODOLOGIA

Levando em consideragao que uma pesquisa “é sempre, de alguma forma, um relato de
longa viagem empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes ja
vis